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AComparativeAnalysisoftheListeningComprehensionTests

BetweenKoreanHighSchoolEnglishTextbooks

andKoreanScholasticAbilityTests

JongSeonSon

GraduateSchoolofEducation

PukyongNationalUniversity

Abstract

Thepurposeofthisstudyistoclarifythedistinctionoflistening

comprehensiontestsbetweenKoreanhighschoolEnglishtextbooksandKorean

Scholastic Ability Tests (KSAT). It is reported that the Ministry of

Education, Science and Technology is going to increase the amount of

listeningtestsfrom34%atpresentto50%in2014.Forthisreason,it

wouldbemeaningfultocomparehowwellthegoalsoftheseventhrevised

curriculum'slisteningskillsarereflectedinbothEnglishtextbooksand

KSATs. The following research questions were raised: (1) How are the

standards of the 7th national curriculum achieved in both high school

textbooksandKSATs?(2)Towhatdegreedothelisteningexercisesinboth

theEnglishtextbooksandtheKSATscomparewitheachother?(3)Howwell

do the communication situations in the English textbooks weigh against

thoseintheKSATs?(4)Isthereanydifferenceinthelengthofscripts

betweenEnglishtextbooksandKSATs?

Forthisresearch,ninehighschooltextbookswereselectedaccordingto

theirpopularity.InKSAT,testsfrom2001to2010wereselectedasthey

arebasedonthe7thnationalcurriculum.Thisdatawasanalyzedonthe
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basisoffourcriteria― achievementstandards,typesoflisteningtasks,

communicationsituations,andthelengthofscripts.

The overall findings are as follows: Firstly, with respect to the

achievementstandards,EnglishⅠ wasthelowestgradedsubjectthatKSATs

dealwith.Only13%ofKSATshavebeengradedEnglishⅠ.Also,KSATsshowed

aspecialpreferenceofthecertain standards,which is'tounderstand

specificelementsafterlisteningtoconversationswithrespecttodiverse

topics' and 'to make an inference either of previous contents or of

followingcontentsafterlisteningtogeneralconversations.'Second,on

thewhole,textbooksandKSATtestscorrespondedwitheachotherwhenit

comes to types of listening tasks except only one element. The most

frequenttypeinKSATswas'tofindanappropriateresponseafterlistening

to certain conversation.' On the contrary, textbooks didn't cover the

elementasthemainstandard.Third,bothtextbooksandKSATshavebeen

coveringsimilarmaterialsastheircommunicationsituations.Fourth,in

respectofthelengthofscripts,twocriteriawereapplied― onewasto

countexchangetimesperconversationandtheotherwastocountthenumber

ofwordspresentedineverytext.Intheformalaspect,noothertextbooks

reached as the same exchange times as KSATs did. In the latter, only

EnglishⅠ ofCtextbookhadanapproximatenumbercomparedtoKSATs.

Fromtheresultsabove,suggestionswereprovidedforbetterconnection

betweenEnglishtextbooksandKSATs.Firstofall,KSATshavetobeready

towanttomakeacertainchange.Althoughtextbookstriedtocarryagreat

varietyoftypesoflisteningtasks,studentshavenootheropportunities

tousethemwhenKSATsonlydealwithlimitedtypesoftasks.Ifweare

wellawarethatstudents'mainconcernistogetahighgradeintheir

KSAT, itisnecessaryforKSATto make abigchange.GiventhatKSAT

carriesdiversetypesoftasks,studentsonlyhavetofollowit.Plus,

textbooksneedtodesignalongerscripttomakestudentsadjusttothe

same circumstance as KSAT. At least, students need to have physically

similarconditionswithregardtothelengthofscripttobeheard.
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Ⅰ.서 론

1.1연구의 필요성 및 목적

최근 교육과학기술부에서 대학수학능력시험(이하 수능)듣기평가 영역의

비중을 기존의 34%에서 50%로 확대시키기로 한 결정은 말하기 능력의 수

행에 있어서 필수적인 듣기 능력에 대한 비중이 높아지고 있음을 의미한

다.기존의 독해 영역 중심이었던 수능 평가에서 듣기의 비중을 높인다는

교육부의 변화는 교사와 학부모 그리고 무엇보다 당사자인 학생들에게 앞

으로 공부의 방향을 그에 맞춰야 하는 큰 과업을 던져주었다.

이러한 문제를 해결하기 위한 첫 단추는 현재의 교육과정아래 편찬된 교

과서의 듣기가 수능의 듣기 평가와 얼마나 적합하게 연계되어 있는지에 대

하여 알아보는 것이 먼저 일 것이다.즉 교육과정,교과서,그리고 평가를

담당하는 수능이 유기적으로 연결되어 있어야 한다. 이에 대하여

Jeon(1998)은 교육 과정에서 강조하고 있는 내용은 교과서에 적절히 반영

되어 있어야 하는데 과거에는 교육과정에서 지향하고 있는 교육 목표가 교

과서를 포함한 교수․학습 자료에 제대로 반영되지 못한 경우가 없지 않았

음을 지적했다.이로 인해 교육 과정,교수․학습 및 평가 활동 간에 자연

스러운 연계가 이루어지지 못한 것이 사실이라는 주장도 나오고 있다(김은

주,2001).이는 나아가 교과서뿐만 아니라 중등교육과정을 마친 후 고등교

육과정인 대학에서의 수학 능력을 위한 수능 시험에 평가가 적절히 반영되

어야 한다는 중요한 시사점을 안고 있다.또한 개정된 교육과정 아래에 각
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교과서의 듣기 평가 영역은 최근 말하기 평가나 쓰기 평가에 선행되는 과

제로 제공되는 통합평가의 구성요소로 자주 등장하고 있는데(문진희․이희

경,2007)이것이 평가에 반영되고 있는지는 앞으로 살펴보아야 할 문제이

다.

현재까지 제 7차 교육과정에 따른 듣기 문항을 분석한 연구는 교과서와

대학수학능력시험을 별도로 분석한 연구만 행해져왔으며 그 두 자료간의

통합적인 연계성 및 적합성에 관한 연구는 부족한 실정이다.또한 다수의

듣기 문항을 분석한 연구들이 분석 기준을 제 7차 교육과정에서 제시한 의

사소통기능에만 주안점을 두어 연구해왔다.이는 제 7차 교육과정 개정이

나온 이 시점에서 교과서와 수능 외국어영역(영어)간의 듣기 문항이 어느

정도 일치하는지를 여러 가지 기준에서 분석하고 연구되어야 할 근거를 제

시하고 있다.

영어 교육의 전반적인 목표가 의사소통 능력의 함양에 초점을 두고 있으

므로 효과적인 의사소통의 배양에 있어서는 대화를 이해하는 능력이 우선

시 되어야 한다.Postovsky(1974)는 언어학습 초기에 말하기 연습을 집중

적으로 하는 것은 언어발달에 비효율적이라는 전제에서 출발하여 음성언어

의 이해능력,즉 듣기능력이 어느 정도 길러질 때까지는 발화를 강요하지

말 것을 제안하였다.또한 대학교 학생들의 학교생활 중에 청취하는 시간

은 52.5%라고 하여 일상생활에서 청취하는 시간이 반 이상을 차지한다고

밝힌 Baker(1980)는 청취이해력을 향상시키는 교육은 매우 중요하다고 강

조하고 있다.

이에 본 연구는 교육과정에서 제시한 듣기 능력 성취 기준,과업 유형,

의사소통상황,그리고 듣기자료의 길이 등 총 네 가지 기준에 초점을 맞추

어 교과서와 수능 듣기 문항 간의 적합성을 비교․분석하고자 한다.
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1.2연구 문제

본 연구에서는 고등학교 영어교과서와 최근 10년간 치러진 수능 외국어

듣기 영역을 비교하여 분석을 수행하고자 한다.구체적으로 다음 네 가지

연구 과제를 설정하여 그 과제를 다루고자 한다.

첫째,고등학교 교과서와 수능 외국어 듣기 영역은 교육과정의 성취 기

준을 어느 정도 잘 반영하는가?

둘째,고등학교 교과서와 수능 외국어 듣기 영역에 제시된 과업 유형이

어느 정도 일치하는가?

셋째,고등학교 교과서와 수능 외국어 듣기 영역은 다루는 소재 및 의사

소통상황에서 어느 정도 일치하는가?

넷째,듣기자료의 길이는 고등학교 교과서와 수능 외국어 영역에서 어느

정도 차이가 있는가?

1.3연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 연구 상의 제한점을 가진다.

첫째,본 연구는 현재 가장 채택률이 높은 세 개의 출판사만을 대상으로

분석하고 수능과 직접적으로 연관이 되는 HighSchoolEnglish,English

Ⅰ,EnglishⅡ 세 종류의 교과서만을 분석 대상으로 삼았다.이는 듣고 말

하는 능력을 직접적으로 다루는 실용 영어 회화 및 심화 영어 회화 교과서
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를 배제한 분석이므로 연구 결과를 영어 교과서 전 영역으로 일반화하기에

는 다소 무리가 따른다.

둘째,한국교육과정평가원에서 수능 영어 듣기 영역의 출제 매뉴얼로 제

시된 언어 사용 기술을 바탕으로 사실적 이해,추론적 이해,그리고 종합적

이해로 구분하여 과업 유형을 분석하였다.하지만 이 기준은 근본적으로

수능 듣기 문항을 초점으로 제시된 것이므로 교과서에 수록된 듣기 문항의

과업 유형 분석을 위하여 그 기준을 수정․보완해 나갔다.그 과정에 있어

서 연구자의 자의적인 판단이 개입되어 있을 수 있으므로 분석 기준이 절

대적으로 객관적이라고 보기에는 무리가 따를 수 있다.

셋째,자료를 분석하는 과정에 있어서 연구자의 주관적인 개입이 불가피

하므로 본 연구의 결과가 절대적인 객관성을 지녔다고 보기에는 무리가 따

를 것이다.
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Ⅱ.이론적 배경 및 선행연구

2.1듣기

2.1.1듣기의 이해 및 중요성

듣기는 모든 언어활동의 첫 단계라고 볼 수 있다.언어활동이라 함은 말

혹은 언어로써 이루어진 모든 활동을 언급할 수 있는데 특히 자신의 의사

를 상대방에게 전달하고 상대방이 그 전달된 메시지를 인식하였을 때 이루

어지는 의사소통적 기능이 언어활동의 대다수라고 보아도 과언이 아닐 것

이다.즉,모든 언어활동의 첫 단추는 듣기로부터 시작되는 것이다.

정국진 외 4인(1999)은 듣기 능력 신장이 영어 의사소통 능력을 기르는

데에 우선이라고 주장하였다.화자의 세계,청자 자신의 세계,화자와 청자

와의 관계,그리고 그들이 처해 있는 장소와 시간,상황 속에서 엮어지는

소리의 의미를 듣는 것을 듣기의 정의로 보고 있다.따라서 듣기는 자신

및 화자의 세계와 그들이 처한 시간․공간과의 협상을 통해서 의미를 추출

해 내는 능동적인 기능이라며 듣기의 중요성을 언급하였다.또한 Krashen

과 Terrell(1983)도 듣기를 통해 입력이 충분히 주어지면 말하기는 저절로

된다고 하였다(박경자,이은표,최경희,2003에서 재인용).

듣기에 있어서 청자의 중요성을 주장한 Rivers(1981,p.160)는 듣기에

대하여 다음과 같이 말하고 있다.
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Listeningisnotapassiveskill,noreven,ashastraditionally

beenbelieved,areceptiveskill.Listeningisacreativeskill.In

ordertocomprehendthesoundsfallingonourears,wetake

therow materialofwords,andtheriseandthefallofthe

voice,andfrom thismaterialwecreatesignificance.Thereis

meaning in the linguistic arrangement the speaker has

produced,thespeaker'smeaning,butsignificanceisin the

mindofthelistener.

다시 말해서 청자의 귀에 들리는 음성자료들을 이해하기 위해서 음성자

료 그 자체와 음의 고저를 듣고 그로부터 청자가 그것들의 중요성을 창조

해 내는 것이다.화자가 발화하는 언어적 배열 속에 그 의미가 있으나,중

요한 것은 청자의 마음속에 존재하는 것이라며 음성자료를 받아들이는 입

장인 청자에 더 초점을 두고 있다.

Brown(1987)에 의하면 읽기와 듣기에서 중시되는 이해력과 말하기와 쓰

기에서 중심이 되는 표현력을 모두 포함해야만 능동적이고 창의적인 듣기

이해가 가능하지만 표현력보다 이해력이 더 우수해야 의사소통을 성공적으

로 이끌 수 있다고 주장하였다.즉 듣기가 언어의 네 기능 중에서도 가장

우선해야 한다고 제안하고 있다.

Littlewood(1981,p.67)는 듣기이해의 본질에 대해 다음과 같이 언급하

고 있다.
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iThenatureoflisteningcomprehensionmeansthatthelearner

should be encouraged to engage in an active process of

listeningformeanings,usingnotonlythelinguisticcuesbut

also hisnonlinguisticknowledge.Heshould also bemade

aware that not every clue is equally important to the

message. Therefore, even when he misses a piece of

language,heneed notpanic:thereisagood chancethat

otherclueswillenablehim tounderstandthemessage,orat

least,enoughofthemessageforhisownpurpose.

즉,듣기이해란 의도된 의미를 추출해내기 위한 능동적인 과정이므로 청

자는 의미를 이해하기 위해서 언어적 단서뿐만이 아니라 언어 외적인 지식

도 적극적으로 활용해야 한다는 것이다.따라서 청자가 파악하지 못한 언

어자료가 있다 할지라도 의미를 파악할 수 있는 다른 자료가 충분히 존재

한다는 것이다.

이렇게 듣기에 대한 이해를 듣기의 본질에 초점을 맞춘 학자가 있는가

하면 듣기를 hearing과 listening으로 구분하여 의사소통의 관점에서 행해

져야 할 듣기를 언급한 학자도 있다.Widdowson(1978)은 의미와 상관없이

들리는 글자 그대로의 음운 및 문법구조를 인지하는 것을 hearing이라 하

였고,그와 대조적으로 listening에 대해서는 의사전달과정에서 문장이 가

지고 있는 기능과 의미를 이해하는 것이라 하여 의사소통과정에서의 듣기

는 의미 해석과 이해기능이 개입되는 후자로서,이는 적극적이고 능동적으

로 대화에 참여하는 것을 의미한다는 주장을 펼쳤다.

마지막으로 Richards(1983)는 제공되는 음성자료를 모두 기억할 수

있는 것은 모국어 사용자나 외국어 학습자 모두에게 불가능 한 것이라
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말하면서 전체 자료를 이해하지 못하더라도 부분적인 이해만으로 대략

의 의미를 파악할 수 있다고 하였다.이것은 도움이 될 만한 단서나 의

사소통이 진행되는 상황을 통한 학습자의 적극적인 추론이 행해져야 가

능해 지는 것이다.

이처럼 많은 학자들이 말하기에 앞서 듣기가 우선해야 한다고 강조하

고 있다.또한 듣기의 능력이란 언어적 지식을 많이 아는 것만으로는

신장되지 않는 다는 것도 여러 학자들의 견해에서 알 수 있다.즉,소리

의 감식뿐 아니라 화자의 배경과 청자 자신의 배경 지식을 모두 끌어

모으고 그들이 처해 있는 시간적․공간적 상황을 고려한 다음 화자와의

의미 협상을 통해 화자가 전달하고자 하는 내용을 이해하는 것이 듣기

이해라고 볼 수 있다.

2.1.2듣기의 하위 능력

언어를 듣고 이해하기 위해서는 청자의 청각장치로 전해지는 일련의 소

리 전체를 듣고 세부적 정보,혹은 전체적 정보를 기억해야 하는데,영어를

배우는 초보자나 전달되는 듣기 자료가 친숙하지 않은 청자의 경우에는 처

리 속도가 늦어 연속적인 소리에서 관련 있는 요소를 반복적으로 지각하여

저장하는 것이 어렵다(교육부,2000).따라서 Brown(2001)은 듣기의 하위

능력을 간단한 음성․음운적 기능에서부터 듣기 전략까지 5단계로 나누어

다음과 같이 정리하였다.
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(1)음성,음운 법칙과 관련된 세부 기능

① 단기 기억 속에 저장된 여러 가지 길이의 언어 덩어리

② 다른 소리 가운데서 영어의 음을 식별

③ 강세 패턴,단어의 강․약음,리듬 구조,억양,그리고 정보 전달에 있어

서 이들의 역할

④ 축약된 형태의 단어 인식

(2)문법 법칙과 관련된 세부 기능

① 단어 경계 구별,핵심 단어의 인식,어순의 유형과 그 의미의 해석

② 단어의 품사,체계,유형,규칙,생략형태 등의 인식

③ 문장의 주성분 및 부성분의 구별

④ 다양한 문법 형태로 표현될 수 있는 특정한 의미의 인식

(3)문장 처리 기술과 관련된 기능

① 다양한 속도로 전달되는 말의 처리

② 휴지(pause),오류,수정,등의 수행 변이를 담고 있는 말을 처리

(4)담화 법칙과 관련된 기능

① 담화에서 사용되는 응집 장치의 인식

② 상황,참여자,목표에 따른 의사소통 기능의 인식

③ 세상 지식을 이용한 상황,대화 참여자,목표 등의 추론

④ 묘사되고 있는 사건을 바탕으로 한 그들의 관계 추론과 원인과 결과의

파악 및 주주제,부주제,새로운 정보,예시 등을 발견

(5)듣기 전략과 관련된 능력

① 글자 그대로의 의미와 함의된 의미의 식별
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② 비언어적 요소를 통한 의미의 해독

③ 주요 단어를 찾기,맥락에서 단어의 의미 추측,도움을 청하는 것과 같은

듣기 전략의 개발 및 사용

Brown이 이처럼 단순한 수준에서부터 복잡한 수준으로 듣기 세부 하위

능력을 구분한데 비해 Richards(1985)는 회화 청취,학술 청취,오락 청취

등의 세 가지로 분류하여 세부기능을 기술하였다.이중 우리나라의 영어

교육 목표는 회화청취에 가까우므로,이를 위해 Richards(1985)가 제시한

33가지의 세부 능력과 Lundsteen(1971)이 제시한 일반 청취 능력 중 가장

많이 쓰이는 20가지를 소개하면 다음과 같다(표영운,1998).

(1)구두 지시대로 따르기

(2)주제 알아차리기와 요약하기

(3)축약된 형태의 어휘 식별하기

(4)담화의 주요 화제에 사용된 어휘 인식하기

(5)목표어의 변별적 소리를 식별하기

(6)주요 요소와 비주요 요소 식별하기

(7)문맥 내에서의 단어 의미 추측하기

(8)의미 있는 세부 내용 정확히 기억하기

(9)다른 문법적 형태로 표현된 동일 의미 식별하기

(10)기술된 사건으로부터 결과 예측하기

(11)사건의 원인과 결과 연역하기

(12)문자 그대로의 의미와 내포된 의미 식별하기

(13)휴지,실수,교정을 포함한 말 이해하기

(14)이해,비 이해를 몸짓 언어로 나타내기

(15)발화 구조에 대한 정보를 알려주기 위한 강세와 억양의 기능 인식하기
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(16)듣고,답하고,간단한 질문 만들어내기

(17)즐기기 위해 또는 감정적 반응을 얻기 위해 듣고 상상하기

(18)구어로 제시된 내용 듣고 노트 필기하기

(19)상황,참여자,목표,절차 등을 재구성하거나 추론하기

(20)목적,상황,절차 등을 파악하기 위해 세상에 대한 지식과 경험 사용하기

두 학자가 구분해 놓은 듣기 하위능력에서 살펴보았듯이,듣기의 과정에

서 들려지는 소리 자체만으로 전체 의미를 파악하는 것은 쉽지 않다.대화

자간의 표정,몸짓,그리고 의사소통상황 등 모든 요소를 종합한 인지적 작

용이 이루어졌을 때 바로 그 의미를 이해할 수 있는 것이다.

2.2제 7차 고등학교 영어과 교육과정

2.2.1영어과 교육과정의 성격

과거에는 영어를 도구 교과로만 생각했으나,이제는 영어 교육 목표 속

에 사고력과 창의력을 기르는 데에 비중을 높여 가고 있다.이 목표를 달

성하기 위해서는 교육 과정과 교과서의 내용을 사고력과 창의력을 기를 수

있도록 선정,조직해야 한다.따라서 고등학교 1학년 과정에서는 생활 영어

를 어느 정도 자연스럽게 구사할 수 있고,친숙한 일반적인 화제에 대해서

도 그런 대로 의사소통을 할 수 있을 정도면 된다.그러나 고등학교 2,3학

년의 선택 교과서에는 학문적인 언어 능력과 실무 영어 구사 능력도 기를
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수 있도록 해야 한다는 것이 교육부의 방향이다(교육부,2000).

현 영어과 교육과정에서는 고등학교 학습의 핵심이 각 학교에서 선택 중

심 교육과정을 어떻게 선정하고 운영하는지에 달려있다고 본다.선택 중심

교육과정은 고등학교 1학년 고등영어 과목을 이상적으로 이수하는 것을 전

제로 하고 있다.따라서 고등학교 1학년의 고등 영어를 이수하고 나면 그

것을 심화하는 측면에서 영어Ⅰ과 영어Ⅱ를 이수해야 하는데 전자는 후자

를 선택․이수하기 위한 선수 과목이라고 볼 수 있다.

본 논문에서 분석 대상이 되는 고등 영어,영어Ⅰ,영어Ⅱ의 성격은 다음

과 같다.

고등 영어 :영어 전문가로서 일할 수 있는 의사소통능력을 가진 사람을

양성한다기보다는 외국인들과 자연스럽게 생활 영어를 구사

할 수 있으며,우리 문화를 소개하고,외국 문화를 받아들여

새로운 문화를 이해하고 이를 활용할 수 있는 능력을 기르

는 데 주안점을 두었다고 볼 수 있다(교육부,2000,p.27).

영어 Ⅰ : 주로 일상생활이나 일반적인 주제에 관련된 정보를 읽고 이

해하는 데 역점을 두지만,단순히 지식을 암기하는 것이 아

니라 원리와 원칙을 알고 적용하며 독자적인 학습을 할 수

있도록 창조적 사고력과 탐구 정신을 기르는 데 역점을 두

어야 할 것이다(교육부,2000,p.98~99).

영어 Ⅱ : 영어Ⅰ의 내용 수준을 포함하면서 대학이나 직장에서 필요한

영어의 이해 능력과 표현 능력을 기르도록 함을 목표로 한

다.인문,사회,과학,예술,체육,문화 등 모든 분야의 다양
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한 정보를 종합적으로 이해하고 이를 활용할 수 있는 능력

을 기르는 데에 주안점을 두며,영어 과목 중에서 수준이 가

장 높은 내용으로 구성된다(교육부,2000,p.125).

2.2.2영어과 듣기 영역 성취기준

성취기준이란 교과별로 설정된 교육 과정상의 교육 목표와 교육 내용을

분석하여 학생들이 달성해야 할 능력 또는 특성의 형태로 진술한 것으로

서,주로 학생의 입장에서 진술된다.제 7차 교육 과정의 특색으로 볼 수

있는 성취 기준의 명료화는 교사와 학생 모두로 하여금 성취해야 할 목표

를 명확히 알고 학습에 임하도록 하고 있다.고등학교 영어과 듣기 영역

성취기준은 다음과 같으며 자세한 설명은 부록에 제시되어 있다.

(1)고등 영어 듣기

가.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 주제 및 요지를 파악한

다.

나.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 세부 사항을 파악한다.

다.짧은 안내 방송을 듣고 이해한다.

라.다양한 주제에 관한 서로 다른 입장의 말이나 대화를 듣고 공통

점과 차이점을 파악한다.

마.간단한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다.

바.다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등장인물에 관한 세부 사항

을 파악한다.
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(2)영어 Ⅰ 듣기

가.짧고 쉬운 강의,뉴스 등을 듣고 주요 내용을 이해한다.

나.사실적 정보에 기초한 발표를 듣고 세부 사항을 파악한다.

다.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 화자의 의도를 파악한

다.

라.일반적인 주제에 관한 토론을 듣고 중심 내용을 이해한다.

마.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 사실과 의견을 구별

한다.

(3)영어 Ⅱ 듣기

가.일반적인 주제에 관한 강의,뉴스 등을 듣고 세부 사항을 파악한

다.

나.다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주제나 대의 등을 파악한다.

다.다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다.

라.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 함축적 의미를 파악

한다.

마.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 원인과 결과를 파악한

다.

바.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 전후 내용을 추론한

다.

이렇듯 각 교과마다 성취해야 할 기준이 명확히 제시되어 있음은 교사들

로 하여금 수업에 대한 목표 의식을 뚜렷하게 하고 학생들로 하여금 제시

된 기준에 도달할 수 있도록 고무시켜 주는 역할을 하고 있다.
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2.2.3듣기 과업 유형

Bloom(1956)은 학습 유형은 하나 이상이라는 가설을 내세우며 연구한

결과 교육적 활동에는 세 가지 영역이 있다고 밝혔다.Bloom(1956)이 밝힌

세 가지 유형은 다음과 같다.

<표 1>Bloom의 교육적 활동의 세 가지 영역(1956)

인지 영역 지적 능력(Knowledge)

정의적 영역 감정 영역의 성장(Attitude)

정신 운동 영역 신체적 기술(Skills)

각각의 학습 유형은 가장 간단한 학습 행동에서부터 가장 복잡한 학습

행동으로 다시 그 하위 영역을 갖는다.듣기 활동은 인지영역이므로 그와

관련한 하위 영역을 살펴보면 <그림 1>와 같다.
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평 가

종 합 ⤴

분 석 ⤴

적 용 ⤴

이 해 ⤴

지 식 ⤴

<그림 1>학습능력과 지적능력의 단계

지적인 능력 발달과 지식에 관계하는 인지영역은 구체적 사실에 대한 회

상,절차적 유형,그리고 지적 능력을 발달시키는 개념 등을 포함한다.<그

림 1>에서는 관련된 지식을 활용하여 그것을 이해하고 적용시킨 후 분석

및 종합하여 평가하는 6가지의 단계를 보인다.

또한 Bloom은 전 단계를 습득하고 나서야 다음 단계를 학습할 수 있다

고 하여 각 영역의 단계성을 강조하였다.각 하위 영역에 대한 구체적인

핵심은 다음 <표 2>과 같다.

하위 단계 상위 단계
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<표 2>Bloom의 분류기준의 인지영역 요소(1956)

요 소

지식:

․자료나 정보 등을 회상하기.

이해:

․의미,번역,지시사항의 해석,그리고 문제 등을 이해하기.

․학습자 자신의 언어로 문제 진술하기.

적용:

․새로운 상황에 개념을 사용하거나,추상적인 개념을 자발적으로 사용하여 적

용하기.

․학습한 것을 적용하기.

분석:

․구조를 이해하기 위하여 개념을 하위 부분들로 분리하기.

․사실과 추론을 구별하기.

종합:

․다양한 요소로부터 구조나 유형을 형성하기.

․새로운 의미나 구조를 고안해 내는 것에 초점을 두면서 전체를 형성하기 위

한 부분적인 요소들을 통합하기.

평가:

․개념의 가치에 대하여 평가나 판단하기.

<표 2>의 내용을 듣기 능력에 적용시켜 보면 우선 듣기 자료와 관련이

있는 지식을 회상하여 여러 가지 단서 및 상황을 통해 이해하고 과업이라

는 상황에 적용시켜 세부사항 등을 분석한 후 이를 종합하여 과업이 해결

되는 것이다.평가는 그것보다 상위 단계이며 중등 교육과정을 마친 후 대

학 등 고등 교육과정에서 행해질 수 있는 단계로서 여기서는 제외시키는
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사실적 이해
소리 간의 차이를 이해하는 과정으로 의미 이해

보다는 소리를 식별하는데 중점을 두는 문항

추론적 이해
들은 내용과 여러 가지 상황을 바탕으로 논리적

사고를 요구하는 문항

종합적 이해
사실적 이해와 추론을 넘어서 수험자 스스로 종

합적인 판단을 요구하는 문항

것이 바람직할 것이다.

Bloom의 인지영역과 유사하게 평가원에서 외국어 듣기 능력에 대하여

제시한 언어사용기술이 있다.언어사용기술은 들은 내용을 어떻게 상황에

적용할 수 있는가 하는 능력을 측정하는 영역이다.이에 이완기(2003)가 언

어사용기술을 구체적으로 언급하였는데 그것을 정리하면 다음 <표 3>과

같다.

<표 3>언어사용기술

사실적 이해는 세부사항(인물,가격,시각,거리 등)들을 들은 그대로 기

억하여 답을 요구하는 영역이며,대화의 주제,목적 및 화자의 심정에 대하

여 추론하여 문제 해결을 요구하는 영역은 추론적 이해로 분류될 수 있다.

그리고 사실적 이해와 추론적 이해를 바탕으로 듣기 자료 전체에 대한 이

해를 학습자가 판단하기를 요구하는 것은 종합적 이해에 해당한다.

과업 유형을 분류한 학자는 많이 있다.그 중 대표로 Richards(1985,p.

235)와 Morley(1991,p.93)이 제시한 과업 유형은 <표 4>에 제시된 바와

같다(강미해,2007,p.26에서 재인용).
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<표 4>Richards(1985)의 과업 유형

과업의 종류 과업의 예

일치,혹은 구별 들은 내용과 일치하는 그림이나 글을 선택하게 한다.

정보의 전이
정보를 받고 그것을 받을 때와는 다른 형태로

전이시킨다.

들은 다음 받아 적기
들은 다음 그대로 받아 적게 한다.청취이해에

도움을 주는 대표적인 방법이다.

전체 정보에서 특정

항목만 추출해내기

정보를 전체적으로 들은 다음 원하는 특정 항목만

추출하게 한다.

정보의 확대
들은 정보 이상의 것을 요구하는 것으로 이야기를

들려주고 결론을 묻는다.

요약,간추리기
노트 필기와 같이 들은 정보보다 양을 줄이면서

중요한 것만 요약하게 한다.

정보를 들은 다음

대답,추론,연역하기

정보를 들은 다음 질문에 대답하거나 추론,연역을

요구한다.

정보에 근거하여

원인 결과를 예측하기

대화나 이야기를 듣고,정보에 근거하여 원인,

결과를 추측하게 한다.
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<표 5>Morley(1991)의 과업 유형

과업의 종류 과업의 예

듣고 동작과

과업을 수행

듣고 그림 그리기

듣고 지도상에서 특정 지점에 이르는 길 표시하기

노래나 게임을 듣고 몸․손동작하기

듣고 기구를 작동하기,듣고 문제해결과정을 수행하기 등

듣고 정보를

전달하기

듣고 받아쓰기

듣고 빈 공간에 채워 쓰기

듣고 양식을 채워 쓰기

이야기․보고서․대화를 듣고 요약하기

지시를 듣고 옆 사람에게 그대로 전하기

이야기의 일부를 듣고 다른 사람에게 반복해서 말하기

듣고 문제를

해결하기

게임․ 퍼즐․수수께끼 등을 듣고 응답하기

녹음된 장보기 상황을 듣고 물건을 결정하기

법정의 신문을 듣고 피고 입장에서 응답하기

듣고 정보를

평가 및 조정하기

들은 내용을 평가하기

들은 내용을 논리적으로 구성하기

들은 내용을 요약하기 등

상호작용적 듣기와

질의/응답 과정을

통해 의미를 교섭

들은 내용에 대한 질문을 듣고 응답을 함과 동시에 질문

(반복,의역,확인,명료화,상세화,확장,설명의 요구 등

의 형식)을 반복하면서 의미 파악하기

재미와 기쁨 및

교제를 위한 듣기
노래․이야기․희곡․농담․일화․잡담 등을 듣기

Richards(1985)의 과업유형에 비하여 Morley(1991)의 과업 유형은 더 구

체적인 특징을 지니고 있음을 알 수 있다.예를 들어 Richards가 말한 세
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번째 과업 유형 ‘들은 다음 받아 적기’는 그가 제시한 6번째 과업 유형 ‘요

약,간추리기’와 받아 적는 다는 측면에 있어서 유사한 특징을 가지고 있음

을 알 수 있다.하지만 Morley는 전자의 과업 유형을 ‘듣고 정보 전달하기’

로 분류하여 구체적으로 ‘들은 내용을 쓰기’라고 해놓았으며 후자의 과업

유형을 ‘듣고 정보를 평가 및 조정하기’로 분류하여 요약하기라고 구체적인

과업의 예시를 명확하게 구분하였다.

2.2.4의사소통상황 및 소재

앞에서 언급된 학자들의 연구에서 듣기 활동은 들리는 자료 그 자체만으

로 이해를 할 수 있는 영역이 아니라고 밝혀졌다.듣기 자료가 발생하는

상황도 듣기 이해에 있어 중요한 것이다.따라서 소재는 흥미 있고 교육적

인 것으로 올바른 가치관과 세계관을 갖는데 도움을 줄 수 있도록 다양한

것이 바람직하다.하임스(Hymes)는 의사소통능력을 문법적,심리 언어적,

사회․문화적 지식,그리고 일어날 확률 등을 통하여 종합적으로 말하고

있다.우리가 영어 회화를 잘 하려면 외국 문화를 이해하지 못하고서는 불

가능하다.식탁 예법을 모르고 식사에 관한 대화를 나누는 것은 어려우며,

다른 나라의 역사나 문화를 모르고서 그에 대하여 수준 높은 대화를 하는

것은 불가능 하다(교육부,2000,p.179).

우리나라 교육과정 안에는【별표 1】에 18가지의 소재가 나와 있다.각

교과서는 제시된 소재 내에서 일상생활과 친숙한 일반적인 화제를 중심으

로 소재를 선택해야 한다.



- 22 -

1.개인,가정,학교,사회생활에 관한 내용

2.취미,오락,여행,운동 등 여가 선용에 관한 내용

3.건전하고 폭넓은 인간관계 유지에 관한 내용

4.영어권 문화를 바르게 이해하는 데 도움이 되는 내용

5.영어 문화권에서 사용되는 다양한 의사소통 방식에 관련되는 내용

6.타 문화와 우리 문화의 언어 문화적 유사점 및 차이점에 관한 내용

7.우리 문화를 바르게 소개하는 데 도움이 되는 내용

8.정치,경제,인문,사회,역사,지리,교육 등에 관한 내용

9.공중도덕,질서 의식,봉사 정신,협동 정신 및 근검절약에 관한 내용

10.예술,문학,심리학,인류학,철학에 관한 내용

11.과학,기술,컴퓨터,정보 통신 및 우주․해양 탐험에 관한 내용

12.노동,직업,진로,인생의 바른 삶에 관한 내용

13.민주 시민,양성 평등,고령화 사회,복지,건강,안전 생활에 관한 내용

14.정서 순화,합리적 사고력,창의력,개척 정신 함양에 도움이 되는 내용

15.인구 문제,환경 문제,청소년 문제 등에 관한 내용

16.회의,토론,토의 등을 진행하는 데 도움이 되는 내용

17.평화,통일,자유,세계 공동 의식에 관한 내용

18.국제어로서의 영어 인식에 관한 내용
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2.3대학수학능력시험 외국어(영어)영역 듣기

대학수학능력 시험의 외국어(영어)영역은 의사소통능력의 달성 정도를

중점적으로 측정하는 시험으로 학교 수업 현장과 교육과정에 지대한 영향

을 주고 있다.이러한 대학수학능력시험의 외국어 영역 시험은 대학 수학

에 필요한 영어사용능력을 평가하고 동시에 고등학교 영어과 교육과정에

제시되어 있는 영어 교육 목표의 달성 정도를 측정하기 위한 시험으로 정

의할 수 있다(한국교육과정평가원,2005,p.186).

대학수학능력시험의 외국어 영역이 기존의 입시 시험인 대학 입학 학력

고사와 다른 가장 큰 특징은 암기 위주나 문법 위주의 시험 내용을 배제하

였다는 것과 듣기평가를 도입하여 구어의 중요성을 일깨웠다는 것이다.듣

기 평가에 대한 도입은 구어의 중요성과 영어 사용의 실용성을 강조하면서

교실현장에서 회화 위주의 수업 방법을 모색하도록 하였다는 점에서 영어

과 교수 및 학습에 큰 의의를 지닌다고 볼 수 있다.또한 최근 거의 모든

학교가 원어민 교사를 실제 영어 수업에 적극 활용하여 영어 교육에 대한

열의를 보여주고 있는 상황에서,학생들이 원어민 교사의 언어를 이해하지

못하는 경우도 더러 있다.따라서 듣기에 대한 정확한 이해가 더욱더 중요

해 지고 있는 추세이다.

현재 우리나라는 수능에서 말하기에 대한 평가를 직접적으로 하지 않고

듣기평가를 통하여 간접적으로 측정하고 있다.청취문항은 대화나 담화로

이루어져 있으며 소재는 실생활에서 많이 접할 수 있는 여러 가지 요소들

을 다양하게 다루고 있다.또한 앞서 언급하였듯이 2014년부터는 수능 영

어 평가에서 듣기 영역의 비중이 현 34%에서 50%로 증가하기 때문에 현

시점에서 듣기 영역에 대한 평가가 실제 학생들이 학교에서 학습하는 교과

서를 통한 듣기 학습과 어떻게 차이가 나는지를 알아보는 것은 그 의의가
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크다고 볼 수 있겠다.

이에 대하여 김정렬과 성유선(2006)은 영어 듣기 교육의 중요성에 비해

현장에서의 듣기 자료가 실제 교수-학습 과정에 충분히 제공되지 못하고

있 실정이라며,제 7차 영어과 교육 과정에서 강조하고 있는 영어 듣기 성

취 기준의 반영 정도도 교과서 별로 각기 다르다고 언급하였다.따라서 영

어과 교육과정에서 제시한 듣기 성취 기준에 해당하는 듣기 활동이 교과서

내에서 포함되고 있는지에 대한 체계적인 분석 연구는 그 의의가 더 커짐

을 확인할 수 있다.

2.4선행연구

본 연구의 연구문제와 관련 있는 선행 연구들은 다음과 같다.

대학수학능력시험 및 교과서의 듣기 문항을 분석한 박윤희(2007)의 연구

는 문항 유형에 있어서 수능 영어 듣기가 교과서보다 제한적이라고 밝혔

다.즉 수능의 듣기평가 영역은 12가지 유형의 문항으로 분류할 수 있는데,

교과서 듣기평가 영역은 수능 듣기평가 영역을 포함하여 17가지 문항 유형

이 있다고 밝히면서 수능보다는 교과서의 듣기 문항 유형이 다양함을 보여

주었다.

송리라(2009)는 제 7차 교육과정에 제시된 성취 기준으로 수능 영어 듣

기 문항과 그 출제범위에 속하는 영어 Ⅰ과 영어 Ⅱ교과서의 듣기 문항을

분석하였다.성취 기준이 적절하게 출제되고 있는지의 여부와 둘 간의 어

느 정도 연계성이 있는지를 빈도수와 비율을 통해 알아보았다.그 연구 결

과로 영어 Ⅰ과 영어 Ⅱ 교과서 모두 교육과정의 성취 기준을 충분히 반영
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하는 것이 필요하다고 하였다.그와는 반대로 수능 듣기 문항은 교육과정

의 성취기준을 수능 출제목표에 맞추어 적절히 반영하고 있음이 밝혀졌다.

또한 수능 듣기평가는 2006년 이래로 같은 번호에 같은 유형,그리고 똑같

은 듣기 능력을 측정하는 형태로 출제되고 있어 문항 유형의 고착화가 엿

보인다고 하였으며,교과서는 지나치게 특정정보파악,대화세부내용이해 등

특정 듣기 능력에만 중점을 두고 있어 다양한 듣기 문항을 갖춘 교과서의

재구성이 필요하다고 지적하였다.

제 7차 교육과정에 의한 고등학교 영어교과서 듣기 활동을 분석한 차경

환과 홍서경(2002)은 제 7차 교육과정의 목표와 내용상의 변화가 교과서에

실제로 잘 반영 되었는지의 여부를 알아보았다.교과서 분석을 통해 수업

에서 교육과정 방침에 맞게 학생이 중심이 되고 학생의 수준을 고려한 듣

기가 수준별,단계별로 구분되어 있고 내용이 반영되고 있음이 확인되었다.

하지만 명목상으로 그치는 경우가 대부분이었으며 실제적으로 다양하고 수

준별로 차별화된 내용은 부족해 보임을 알 수 있었다.교과서가 학습에 미

치는 영향력을 고려할 때 의사소통능력 함양을 위한 교과서를 제작하고 보

완 수정하는 연구가 계속적으로 이루어져야 한다고 언급하였다.

따라서 본 논문에서는 선행연구들의 부족함을 보완하기 위해 듣기에 대

한 종합적인 분석을 계획하였다.과업유형에 치중되어 있던 듣기 영역 분

석을 그와 더불어 교육과정의 성취 기준,의사소통상황,그리고 듣기 자료

의 길이 측면 등 모두 네 가지 분석기준을 활용하여 종합적인 분석으로 고

등학교 교과서와 수능의 영어 듣기 문항을 점검해 볼 것이다.영어 학습에

있어서 듣기의 중요성을 부인할 수 없는 이 시점에서 듣기 문제에 관한 고

찰은 그 역할이 매우 크다고 하겠다.본 연구를 통해 수능시험과 교과서

그리고 교육과정이 유기적으로 연결될 수 있는 하나의 길이 되어 보다 바

람직한 영어 듣기 교육의 방향을 모색하고자 한다.
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자료 출판사 저자 분석영역

A (주)천재교육 김덕기 외 7인
교과서 듣기 문항 및

듣기 대본

B (주)두산동아 김성곤 외 10인
교과서 듣기 문항 및

듣기 대본

C 능률교육(주) 이찬승 외 7인
교과서 듣기 문항 및

듣기 대본

수능
대학수학능력시험

2001-2010
한국교육과정평가원

수능 듣기 문항 및

듣기 대본

Ⅲ.연구 방법

3.1연구 대상

본 논문에서는 고등학교 교과서와 수능 외국어 영역 듣기를 비교하기 위

해,우선 현재 우리나라에서 사용되고 있는 고등학교 영어 교과서 17종 중,

가장 많이 사용되고 있는 3개 출판사,천재교육(김),두산동아(김),능률교

육(이)를 선정하여 대학수학능력시험과 직접적으로 연관이 있는 High

SchoolEnglish,EnglishⅠ,EnglishⅡ를 분석 대상으로 정하여,총 9권이

분석대상에 포함된다.또한 수능 외국어 영역은 제 7차 교육과정에 의거하

여 2001년부터 2010년까지 최근 십년 간 치러진 영어 듣기 문항을 그 대상

으로 선정하였다.3종 교과서는 각각 A,B,C의 기호로 표기할 것이다.연

구의 대상이 된 교과서와 대학수학능력시험은 다음과 같다.

<표 6>자료의 출처
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상위 성취기준과 중복되는 항목 상위 성취기준

HighSchoolEnglish(1)항

다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣

고 주제 및 요지를 파악한다.

→

EnglishⅡ (2)항

다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주

제나 대의 등을 파악한다.

HighSchoolEnglish(5)항

간단한 토론을 듣고 중심 내용을 파악

한다.

→

EnglishⅡ (3)항

다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심

내용을 파악한다.

EnglishⅠ (4)항

일반적인 주제에 관한 토론을 듣고 중

심 내용을 이해한다.

→

EnglishⅡ (3)항

다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심

내용을 파악한다.

3.2분석 기준 및 방법

본 연구는 연구 과제에 따라 총 네 가지의 분석 기준으로 연구를 시행하

고자 한다.

3.2.1.성취 기준

제 7차 교육과정에서부터 각 교과서별 성취기준이 영역별로 상세히 제시

되어 있다.첫 번째 연구 과제는 교육과정에 제시된 성취기준(2.2.2및 부

록 참조)을 분석기준으로 삼으며 수능 시험은 그 범위가 고등학교 전 영역

을 다 포함하므로 성취기준도 교과서별 기준을 모두 합친 것을 분석 기준

으로 한다.수능 듣기 문항을 분석할 때는 HighSchoolEnglish,English

Ⅰ,EnglishⅡ를 합한 전 영역을 성취기준으로 삼았다.그 중 아래의 <표

7>에서처럼 HighSchoolEnglish와 EnglishⅠ의 세 개 문항이 English

Ⅱ의 두 개 문항과 같은 성취 기준을 적용시키고 있어 전자를 상위 성취기

준에 포함시켜 분석하고자 한다.그 내용을 정리하면 <표 7>과 같다.

<표 7>성취기준 중복 영역
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행동 영역 청취 과업

사실적 이해

1일치하는 그림 찾기

2도표 및 시각자료의 이해

3특정 정보 찾기

4내용 일치 여부

5빈칸(단어 수준)채우기

추론적 이해

6그림순서정하기

7주제 및 요지 추론

8목적 및 이유 추론

9화자의 심정 추론

10화자의 관계 및 직업 추론

11대화 장소 및 내용 추론

종합적 이해

12그림 상황에 맞는 대화 추론

13적절한 응답 고르기

14상황에 적절한 말 및 그림 고르기

15질문에 답하기

16빈칸(문장수준)채우기

17대화 순서

3.2.2.과업 유형

과업 유형은 이론적 배경에서 밝힌 Bloom의 분류기준에 제시된 인지영

역 부분,평가원이 제시한 수능 외국어(영어)영역 듣기 평가에서 사실적 이

해,추론적 이해,종합적 이해로 나누어지는 언어사용기술 부분,그리고 이

완기(2003)가 구체적인 설명으로 제시한 것을 바탕으로 다음과 같이 총 17

개의 과업 유형 분석 기준으로 분석할 것이다(강미해,2007).

<표 8>과업 유형
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3.2.3.의사소통상황

대화 및 담화가 행해지는 의사소통 상황을 알아내기 위하여 교육과정

【별표 1】에 제시된 19가지의 의사소통 소재 중,일상생활과 친숙한 소재

들을 모아 15가지로 추출하였다.

<표 9>의사소통상황

1 대인관계 및 사회생활 2 여가 및 문화생활

3 기타일상생활 4 학교생활

5 직장생활 6 과학기술

7 자연현상 8 길 찾기

9 전화 10 진로

11 봉사 및 환경보전 12 음식점 및 상점

13 병원 및 약국 14 교통수단

15 공중도덕 및 예절

3.2.4.듣기 자료의 길이

마지막으로 각 교과서 듣기 문항과 수능 듣기 문항의 언어 자료 측면에

서 어떤 차이가 나는지 알아보기 위하여 다음과 같은 두 가지 연구 도구를

설정하였다.첫째,대화가 몇 번 오고 가는 지를 알아보기 위해서 각 대화

문이 전환되는 빈도수를 세어 평균값을 비교할 것이다.둘째,문항 당 단어

수를 세어 평균적으로 한 문항 당 몇 개의 단어가 수록되어 있는지 각 자
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료별로 평균값을 구하여 그 결과를 비교할 것이다.문항 당 단어 수는 문

항의 길이를 결정짓는 중요한 요인이 되며,특히 대화의 길이가 길면 길수

록 학생들이 과업을 수행하는 데 어려움을 느끼기 쉬우므로 실제 수능 평

가 시에 큰 영향을 미친다.각 출판사별 교과서가 수능에 수록된 대화문과

물리적인 양이 비슷한지는 유용한 자료가 될 것으로 예측된다.그리고 참

고로 각 분석자료들의 대화 및 담화 비율을 산출하여 교과서와 수능의 경

향을 살펴 볼 것이다.

3.3분석 자료수집 절차 및 방법

교과서는 시중에서 판매되고 있는 것을 구매하여 분석 자료로 활용할 것

이며 수능시험은 한국교육과정평가원에서 제공하는 기출문제지 및 대본을

활용할 것이다.본 논문 3.2에서 언급한 네 가지 분석 기준의 구체적인 방

법은 다음과 같다.

첫째,성취기준은 분석 단위를 문항별로 정한다.수능시험은 한 지문 당

상응하는 문제가 하나씩 있지만 교과서는 한 지문 당 해당하는 문제가 2～

3문항으로 수능과는 차이를 나타낸다.성취기준은 각 문항이 평가하고 있

는 것에 따라 달라지므로 교과서를 분석할 때는 한 지문 당 제시된 과업이

2개 이상일 경우,똑같은 성취기준을 묻는 중복되는 과업은 제외시키고 중

복되지 않는 문항을 분석에 포함시킨다.수능은 각 문항이 평가하고 있는

성취기준의 빈도수를 세어 년도 별로 평균을 내고 다시 분석 범위 전 영역

을 하나의 단위로 보고 수능 전체의 평균값을 구한 후,교과서와의 비교를

위하여 백분율로 나타낼 것이다.교과서는 각 영역별(고등 영어,영어 Ⅰ,
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영어 Ⅱ)로 역시 성취기준의 평균 빈도수를 구하고 비교를 용이하게 하기

위하여 출판사별로 평균값을 구한 후,백분율로 나타낼 것이다.

둘째,과업 유형의 분석은 성취기준과 마찬가지로 각 대화마다 제시되어

있는 활동의 유형을 분석하는 것이므로 과업 유형 하나가 분석 단위가 될

것이다.따라서 한 대화문 내에서 과업 유형이 유사하여 중복되는 것은 제

외를 시키고 중복되지 않는 과업 유형은 모두 포함시켜 분석한다.각 문항

마다 해당하는 과업 유형으로 분류한 뒤,그 빈도수를 세어 교과서는 고등

영어,영어 Ⅰ,영어 Ⅱ별로 평균값을 구하고,이를 바탕으로 출판사별로

평균값을 구하여 백분율로 나타낸다.수능은 각 년도 별로 평균값을 구한

후,그를 다 합하여 평균을 구하고 백분율로 전환하여 각 유형이 차지하는

비율을 살펴 볼 것이다.

셋째,의사소통상황을 분석 할 때는 듣기 지문을 그 단위로 한다.과업유

형 분석과 마찬가지로 각 의사소통상황에 해당하는 빈도수를 구하고 교과

서별 그리고 출판사별로 평균값을 구하고 백분율로 나타낸다.수능역시 각

지문마다 해당하는 의사소통상황의 빈도수를 구하고 년도 별 평균값을 산

출한 뒤,이를 다 합하여 평균을 구하고 백분율로 전환하여 수능 전체의

수치를 나타내고자 한다.

넷째,듣기자료 길이의 경우 수록된 각 지문을 분석단위로 한다.우선 각

지문 내에서 대화가 전환되는 횟수를 세어 교과서는 출판사별이 아닌 각

영역별(고등영어,영어 Ⅰ,영어 Ⅱ)로 평균을 나타낼 것이다.수능은 년도

별 평균을 구한 후 그를 합하여 전체 평균을 구할 것이다.두 번째로 각

지문 당 수록된 단어수를 세어 역시 평균값을 나타태어 비교할 것이다.단

어의 개수는 기능어와 내용어 모두를 포함할 것이다.대화가 전환되는 횟

수의 경우 담화는 해당사항이 없으므로 전체 분석 자료의 대화 및 담화 비

율도 빈도수를 구하여 평균값,그리고 백분율로 나타낼 것이다.
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HighSchoolEnglish
교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

1다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고

주제 및 요지를 파악한다.
14(22.9) 11(14.6) 9(15.5)

2다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고

세부 사항을 파악한다.
33(54.2) 42(56.0) 25(43.2)

3짧은 안내 방송을 듣고 이해한다. 3(4.9) 5(6.7) 3(5.2)

4다양한 주제에 관한 서로 다른 입장의 말이

나 대화를 듣고 공통점과 차이점을 파악한다.
0(0.0) 0(0.0) 4(6.9)

5간단한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다. 1(1.6) 1(1.4) 1(1.7)

6다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등장인

물에 관한 세부 사항을 파악한다.
10(16.4) 16(21.3) 16(27.5)

합계 61(100) 75(100) 58(100)

Ⅳ.자료 분석 및 논의

4.1성취 기준 분석

우선 고등학교 1학년 때 학습하는 HighSchoolEnglish3종의 교과서를

성취기준에 따라 분석한 결과를 살펴보겠다.

<표 10>HighSchoolEnglish성취기준 분석 결과
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(성취기준)

(%)

이 자료를 그래프로 나타낸 것은 <그림 2>와 같다.

<그림 2>HighSchoolEnglish성취기준 분석 결과

고등학교 1학년 과정의 성취기준 분석 결과를 살펴보면 A,B,C교과서

모두 두 번째 항목인 다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 세부사항을

파악한다가 각각 54.1%,56%,43.1%로 가장 많은 비율을 차지하고 있다.

HighSchoolEnglish과정은 중학교에서 배운 영어를 토대로 듣기 자료를

있는 그대로 이해할 수 있는지에 초점이 맞추어진다.따라서 사실적인 정

보의 파악이 원활하게 이루어지는지를 평가하는 것은 고등학교 1학년 과정

에서 중요하다고 볼 수 있겠다.그와 더불어 6번 항목에 해당하는 등장인

물에 관한 세부사항을 파악하는 것도 사실적 정보를 이해하는 하나의 축으

로 여겨질 수 있다.이와는 대조적으로 성취 기준의 3,4,5번 항목은 그

비율이 극히 작은 것으로 나타났다.그 중 3과 5에 해당하는 주로 짧은 안
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내 방송이나,간단한 토론을 이해하고 문제 해결을 하도록 하는 듣기 문제

는 전체에서 1%를 약간 넘는 수준이다.짧은 안내 방송에 대한 이해는 일

상생활에서 꼭 필요한 영역 임에도 불구하고 평가영역에서 미미한 이유는

아마도 고등학교 1학년에서 다루는 듣기 문항들이 그 주제를 일상적인 대

화로 국한시켜 놓고 있기 때문에 다양한 소재를 다루지 못한 것에서 비롯

된다고 여겨진다.

<표 11>EnglishⅠ 성취기준 분석 결과

EnglishⅠ
교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

1짧고 쉬운 강의,뉴스 등을 듣고

주요 내용을 이해한다.
0(0.0) 0(0.0) 5(6.7)

2사실적 정보에 기초한 발표를 듣고

세부 사항을 파악한다.
3(2.6) 3(2.2) 10(13.6)

3다양한 주제에 관한 말이나 대화를

듣고 화자의 의도를 파악한다.
35(29.9) 9(6.9) 3(4.0)

4일반적인 주제에 관한 토론을 듣고

중심 내용을 이해한다.
53(45.3) 72(54.5) 31(41.9)

5일반적인 주제에 관한 말이나 대화

를 듣고 사실과 의견을 구별한다.
1(0.8) 0(0.0) 0(0.0)

합계1) 117(100) 132(100) 74(100)

현 우리나라 교육과정에는 HighSchoolEnglish를 학습하고 그 다음 단계

로 English Ⅰ을 배울 수 있도록 단계를 정해놓았다.마찬가지로 Hish

1)<표 11>의 합계는 <표 12>와 합산한 것임을 알려둔다.
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High School English
교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

6 다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣

고 세부 사항을 파악한다.
21(17.9) 39(29.5) 22(29.8)

7 다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등

장인물에 관한 세부 사항을 파악한다.
4(3.5) 9(6.9) 3(4.0)

SchoolEnglish와 EnglishⅠ을 모두 학습한 후 EnglishⅡ를 학습하도록 하

였다.따라서 EnglishⅠ이나 EnglishⅡ의 과업을 수행 할 때 이미 그 전

단계에서 학습한 능력을 점검하는 문항도 포함되어 있다.본 연구를 수행하

면서 그러한 문항들이 다수 발견되었다.따라서 본 연구자는 EnglishⅠ과

EnglishⅡ의 분석을 하면서 선행 학습 능력을 측정하는 문항에는 그것에

해당하는 성취기준을 적용하여 분석을 진행하였다.<표 12>에 제시된 아래

의 두 성취 기준은 HighSchoolEnglish에서 적용시킨 것임을 알린다.

<표 12>EnglishⅠ에 다뤄진 HighSchoolEnglish성취기준 분석 결과

이 분석 결과를 보기 용이하게 그래프로 나타낸 것은 <그림 3>과 같다.
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<그림 3>EnglishⅠ 성취기준 분석 결과

10학년 과정이 끝나고 학습하게 되는 EnglishⅠ과목은 분석 결과에서도

확연히 드러나듯이 네 번째 항목인 일반적인 주제에 관한 토론을 듣고 중

심내용을 이해한다가 다른 성취기준에 비해서 압도적으로 앞서고 있다.현

교육과정이 목표하는 바가 국제 사회에 이바지 할 수 있는 인재를 양성하

고 우리의 문화를 발전시켜 국력 신장에 기여할 수 있는 언어적 바탕을 그

들에게 마련해 주는 것(교육부,2000,P.26)이므로 단순히 일상생활에서

사용하는 대화 수준을 넘어 발표나 토론을 이해하고 그에 대한 자신의 입

장을 피력할 수 있는 능력을 갖추는 것은 매우 중요하다고 볼 수 있겠다.

세 교과서 모두 교육과정에 맞게 그러한 활동을 할 수 있도록 구성해 놓은

점이 높이 살만하다.그리고 선행 단계인 HighSchoolEnglish에서 부족했

던 토론에 관한 부분이 EnglishⅠ에서 보완되고 있는 것으로 드러나 아주

바람직한 결과로 여겨진다.그러나 짧은 안내 방송과 유사한 형태인 짧고

(성취기준)

(%)
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쉬운 강의,뉴스 등과 관련한 문항은 여전히 부족한 것으로 드러났다.또한

교과서 A,B,C모두에서 나타나는 공통적인 한 가지 특징은,<표 15>혹

은 <그림 3>의 6,7번 항목에서 알 수 있듯이 그 전 단계(HighSchool

English)에서 학습한 일상적인 주제에 대한 세부사항을 파악하는 능력에

여전히 많은 초점을 보이고 있다는 것이다.선행학습에 대한 재점검의 의

미에서 학생들이 유의미한 학습을 할 수 있도록 한다는 점에서 긍정적으로

여겨진다.

한 편,<그림 3>에서 쉽게 드러나듯이 5번째 항목,일반적인 주제에 관

한 말이나 대화를 듣고 사실과 의견을 구분할 수 있는 능력을 기르는 문항

은 그 존재가 거의 미미한 것으로 보여 진다.그 이유는 아마도 최근 교과

서에 빈번히 등장하는 통합형 문제들이 어떤 상황을 듣고 개인의 의견으로

말을 하게 하거나 특정 주제에 관하여 자신의 생각을 글로 나타나게 하는

등 개개인의 의견을 묻는 추세로 나아가는 경향을 보이고 있기 때문이다.

이는 과거와는 달리 자신의 의견을 타인에게 피력하는 것을 중요한 능력으

로 여기는 현대사회의 풍토가 학습에도 그대로 반영된 것으로 보여 진다.

한 가지 더 눈 여겨 볼 점은 <그림 3>에서 나타나듯 교과서 C는 화자

의 의도를 파악하는 능력(3번 항목)이나,등장인물에 관한 세부사항을 파악

하는 능력(7번 항목)을 기를 수 있는 기회가 타 교과서에 비해 작다.교육

과정에서 제시한 성취 기준을 적절히 반영했다고는 보기 어렵다고 여겨진

다.
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<표 13>EnglishⅡ 성취기준 분석 결과

EnglishⅡ
교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

1일반적인 주제에 관한 강의,뉴스 등을

듣고 세부 사항을 파악한다.
4(3.4) 6(5.3) 12(15.3)

2다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주제

나 대의 등을 파악한다.
11(9.5) 15(13.3) 8(10.2)

3다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심

내용을 파악한다.
42(35.9) 44(38.9) 24(30.8)

4일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣

고 함축적 의미를 파악한다.
1(0.8) 0(0.0) 1(1.3)

5다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고

원인과 결과를 파악한다.
11(9.5) 3(2.6) 4(5.1)

6일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣

고 전후 내용을 추론한다.
30(25.6) 10(8.9) 1(1.3)

합계 117(100) 113(100) 78(100)

<표 14>EnglishⅡ에 다뤄진 HighSchoolEnglish성취기준 분석 결과

HighSchoolEnglish
교과서A분석

빈도(%)

교과서B분석

빈도(%)

교과서C분석

빈도(%)

7다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣

고 세부 사항을 파악한다.
16(13.6) 29(25.7) 23(29.5)

8다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등

장인물에 관한 세부 사항을 파악한다.
2(1.7) 6(5.3) 5(6.5)
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<표 14>에서 알 수 있듯이 EnglishⅡ에서도 마찬가지로 선행 학습에 대

한 계속적인 활동이 이루어지고 있다.EnglishⅡ에 대한 결과를 그래프로

나타낸 것은 <그림 4>와 같다.

<그림 4>EnglishⅡ 성취기준 분석 결과

HighSchoolEnglish과정에서 가장 두드러졌던 일반적인 주제에 대한

세부사항 파악하기(7번 항목)가 여전히 우세를 보이고 있으며 EnglishⅠ

과정에서 빈도수가 가장 높았던 토론에 대한 중심내용 파악하기(3번 항목)

가 분석한 자료들의 EnglishⅡ과정에서도 역시 가장 높은 비율을 차지하

고 있다.즉 선행 학습에 대한 복습이 유지되고 있는 것처럼 여겨진다.한

가지 더 주목할 점은 토론에 대한 이해와 더불어 일반적인 주제에 대한 말

이나 대화를 듣고 전후 내용을 추론해 보는 문항(6번 항목)이 우세하고 있

다는 것이다.전후 내용의 추론은 사실적 이해를 바탕으로 앞 뒤 상황을

모두 고려해야 하는 종합적인 이해를 평가하는 능력으로 고등학교의 제일

(%)

(성취기준)
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마지막 단계에서 학습하게 되는 EnglishⅡ과정의 성격에 부합함을 알 수

있다.

<그림 4>에서 보여 지는 가장 눈에 띄는 점은 A,B,C세 교과서 모두

성취기준 4번 항목을 거의 다루고 있지 않는 것으로 나타났다.김정렬

(2002)은 듣기 학습을 선택적 듣기(selective listening)와 전체적 듣기

(globallistening)로 나누는데 전자는 특정 정보에 초점을 맞추는 활동이

며,후자는 초점이 의미나 주제 등의 전체적인 이해에 있는 형태라고 하였

다.즉 성취 기준에서 보면 세부사항을 파악하거나 주제를 찾는 능력이 이

에 해당한다고 볼 수 있겠다.하지만 함축적 의미를 알아내는 것은 전체적

인 이해를 바탕으로 특정 사항이 의미하는 것을 추측해내야 하므로 청각

자료에만 의존해야 하는 듣기 능력에서는 다루기가 까다로운 평가 기준이

다.연구 결과가 보여주듯이 분석한 세 출판사 모두 함축적 의미를 파악해

내는 능력을 평가하는 듣기 문제는 극소수로 다뤄지거나 아예 다뤄지지 않

고 있음을 볼 수 있다.마지막으로 수능에서 성취 기준을 분석한 결과를

살펴보겠다.
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교과서 성 취 기 준

2001-2010

수능

빈도(%)

High

School

English

1다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 세부 사항을 파

악한다.
52(32.5)

2짧은 안내 방송을 듣고 이해한다. 4(2.6)

3다양한 주제에 관한 서로 다른 입장의 말이나 대화를 듣

고 공통점과 차이점을 파악한다.
0(0.0)

4다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등장인물에 관한 세부

사항을 파악한다.
7(4.4)

EnglishⅠ

5짧고 쉬운 강의,뉴스 등을 듣고 주요 내용을 이해한다. 1(0.7)

6사실적 정보에 기초한 발표를 듣고 세부 사항을 파악한

다.
2(1.3)

7다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 화자의 의도를

파악한다.
19(11.8)

8일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 사실과 의견을

구별한다.
0(0.0)

EnglishⅡ

9일반적인 주제에 관한 강의,뉴스 등을 듣고 세부 사항을

파악한다.
0(0.0)

10다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주제나 대의 등을 파

악한다.
10(6.3)

11다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다. 0(0.0)

12일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 함축적 의미

를 파악한다.
6(3.6)

13다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 원인과 결과를

파악한다.
3(1.8)

14일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 전후 내용을

추론한다.
56(35.0)

합계 160(100)

<표 15>2001-2010수능 듣기영역 성취기준 분석 결과
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교과서중 수능시험과 직접적으로 연관이 있는 English,English Ⅰ,

EnglishⅡ의 성취기준을 모두 합하여 수능 듣기 영역을 분석하였다.그

중 EnglishⅡ의 성취 기준과 중복되는 English와 EnglishⅠ의 총 3개 항

목은 EnglishⅡ에 포함시켜 분석을 진행하였다2).우선 수능 듣기 시험에

서 각 영역별 교과서가 차지하는 성취기준의 비율을 <그림 5>에서 살펴보

겠다.

<그림 5>수능에서 각 영역별 성취기준이 차지하는 비율

<그림 5>는 수능에서 각 영어과 교과서별 성취기준이 차지하는 비율을

그래프로 나타낸 것이다.HighSchoolEnglish와 EnglishⅡ가 각각 39%

와 47%로 수능에서 평가하고자 하는 성취기준의 약 86%를 차지하고 있

다.HighSchoolEnglish와 EnglishⅡ에서 동일한 성취기준으로 여겨지는

‘다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주제나 대의를 파악한다(6.2%)’를

2)본 논문 3.2.1에 <표 7>로 자세히 언급되어 있다.
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EnglishⅡ에서 제외시킨다 할지라도 EnglishⅡ는 수능에서 40.8%를 차지

하므로 <그림 5>에서 보는 바와 같이 HighSchoolEnglish와 거의 동일

한 수준의 비율을 차지하는 것으로 보인다.세 영역이 모두 동일한 비율로

수능에서 책정되는 것이 가장 이상적이라고 여겨질 수 있으나 아쉽게도

EnglishⅠ이 차지하는 비율은 13.7%로 나머지 두 영역보다 약 3분의 1정

도 적은 수치로 나타났다.세부적인 항목을 그래프로 나타나면 다음과 같

다.

<그림 6>수능 성취기준 분석 결과3)

우선,HighSchoolEnglish성취기준 분석 결과와 마찬가지로 수능에서

도 일반적인 주제에 대한 세부사항을 알아보는 항목(그림 6의 1번)이

32.5%의 큰 비중을 차지하고 있다.그러나 EnglishⅠ에서 두드러지던 토

론을 듣고 주제를 파악하는 문항(그림 6의 11번)은 놀랍게도 수능에서 0%

로 지난 십년 간 한 번도 평가영역에 포함되지 않았다.이러한 놀라운 분

석 결과는 수능 외국어영역에서 독해영역보다 듣기영역이 쉽다는 일반적인

3)<그림 6>HighSchoolEnglish:1∼4,EnglishⅠ:5∼8,EnglishⅡ:9∼14

(성취기준)

(%)
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견해에 부합한다고 볼 수 있다.왜냐하면 토론에 사용되는 주제는 일상 대

화에서 가볍게 사용되는 주제보다 전문적이므로 학생들이 느끼는 과업 난

이도는 높아질 수밖에 없기 때문이다.그리고 시간적 제약이 있는 수능 시

험에서 토론에 관한 주제를 다루는 것은 조심스러울 수밖에 없다.또한

<그림 6>의 5번 항목에 해당하는 짧고 쉬운 강의 및 뉴스를 듣고 주요 내

용을 이해하는 능력을 평가하는 문항은 EnglishⅠ분석과 유사한 결과가

나왔다.EnglishⅡ의 성취기준이 적용된 수능 듣기 영역 또한 교과서의 분

석 결과와 비슷한 양상을 보이고 있다.대화를 듣고 전후 내용을 추론하는

능력을 평가하는 비중이 역시 높게 나온 것이다.

다음 <그림 7>은 분석에 사용된 각 교과서와 수능의 성취기준을 그래프

로 함께 나타낸 것이다.

<그림 7>교과서A,B,C와 수능시험의 성취기준 분석 결과

(%)

(성취기준)
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이처럼 교과서와 수능 듣기 문항은 대체적으로 비슷하게 성취기준이 적

용되고 있다는 것을 분석결과로 알 수 있다.이는 학생들이 교과서에서 행

하는 듣기 과업 활동만으로 충분히 수능에서 좋은 성적을 낼 수 있다는 긍

정적인 측면으로 볼 수 있겠다.
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과업 유형
교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

수능

빈도(%)

사

실

적

이

해

1일치하는 그림 찾기 12(3.1) 65(15.8) 32(11.1) 10(5.9)

2도표 및 시각자료의 이해 0(0.0) 1(0.3) 1(0.4) 6(3.6)

3특정 정보 찾기 37(9.6) 80(19.4) 45(15.7) 31(18.4)

4내용 일치 여부 55(14.3) 69(16.7) 42(14.6) 8(4.8)

5(단어수준)빈칸 채우기 50(12.9) 67(16.3) 55(19.2) 0(0.0)

추

론

적

이

해

6그림순서정하기 1(0.3) 1(0.3) 1(0.3) 1(0.6)

7주제(요지,요약)추론 8(2.1) 9(2.2) 13(4.5) 10(5.9)

8목적 및 이유 추론 14(3.6) 4(0.9) 7(2.4) 11(6.6)

9화자의 심정 추론 6(1.6) 3(0.8) 2(0.7) 9(5.4)

10화자의 관계 및 직업 추론 4(1.0) 4(0.9) 6(2.1) 11(6.6)

11대화 장소 및 내용 추론 21(5.5) 16(3.9) 19(6.6) 12(7.1)

4.2과업 유형 분석

과업 유형은 다른 분석 기준에 비해 교과서와 수능에서 표면적인 차이가

명확히 드러나는 것으로 여겨진다.그리고 매년 유사한 형태의 과업 유형

이 제시되는 수능이 교과서와 어떠한 차이가 나는지는 중요한 분석 요인이

될 것으로 예상된다.<표 16>과 <그림 8>은 교과서 및 수능의 과업 유형

분석 결과이다.

<표 16>과업 유형 분석 결과
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<표 16>과업 유형 분석 결과

종

합

적

이

해

12그림 상황에 맞는 대화

추론
0(0.0) 3(0.8) 2(0.7) 10(5.9)

13적절한 응답 고르기 35(9.2) 8(1.9) 0(0.0) 40(23.8)

14상황에 적절한 말/그림

고르기
87(22.6) 63(15.3) 32(11.2) 0(0.0)

15질문에 답하기 22(5.7) 2(0.5) 1(0.4) 9(5.4)

16(문장수준)빈칸 채우기 26(6.7) 16(3.8) 27(9.4) 0(0.0)

17대화 순서 7(1.8) 1(0.2) 2(0.7) 0(0.0)

합계 385(100) 412(100) 287(100) 168(100)

<그림 8>과업 유형 분석 결과
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<그림 8>에서 쉽게 드러나듯이 수능과 교과서에서 명확한 차이가 드러

나는 것으로 여겨진다.수능은 사실적 이해,추론적 이해,종합적 이해를

모두 비슷한 비율로 적절하게 다루고 있는 것으로 보여 지나,교과서A는

사실적 이해와 종합적 이해에 치중한 결과가,교과서 B와 C는 모두 사실

적 이해에만 치중한 결과가 나왔다.그 중 교과서 B와 C가 사실적 이해에

치중한 비율이 수능시험에 비해 2배 가까이 높다는 것은 고려해 볼 여지가

있는 사항으로 여겨진다.또한 B와 C 출판사는 추론적 이해에 해당하는

과업 유형이 미미하나 종합적 이해에 해당하는 부분은 또다시 20%이상의

비율을 차지하고 있다.종합적 이해란,사실적 이해와 추론적 이해를 바탕

으로 이루어지는 영역인데 추론적 이해와 관련된 과업 유형이 적은 상황에

서 다시금 종합적 이해에 대한 비율이 늘어났다는 것은 바람직하지 못한

경향이라고 여겨질 수도 있다.

<표 16>과 <그림 8>을 살펴보면 수능에서 가장 빈번히 등장하는 과업

유형이 종합적 이해에 해당하는 대화를 듣고 그 다음에 이어질 응답을 찾

는 문항4)이라는 것을 알 수 있다.이 문항은 2001년부터 2010년까지 매년

14번에서 17번에 출제되는 문제로 14번부터 16번까지는 대화를 듣고 그에

알맞은 응답을 구하는 유형이고 17번은 특정한 상황에 관한 이야기를 듣고

상황에 등장하는 주인공이 할 적절한 응답을 찾는 문제이다.수능은 학생

들의 혼란을 피하기 위하여 새로운 유형을 자주 등장시키지 않는 경향이

있는 것으로 보인다.특히 듣기 대본이 제시되지 않고 오직 청취하는 것으

로 기억을 하여 문제를 풀어야 하는 듣기 문항 같은 경우,매년마다 다른

유형을 내기란 용이하지 않다.하지만 A교과서를 제외하고 나머지 두 교과

서에서는 ‘응답찾기’과업 유형이 0～1%내외로 그 비중이 극히 미미하다.

적절한 응답찾기는 대화를 끝까지 듣고 다음에 올 상황으로 적절한 말을

4)응답 찾기는 23.8%로 수능에서 등장하는 과업 유형중 가장 빈번한 것으로 드러났다.
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고르는 것이므로 EnglishⅡ의 6번째 성취 기준인 전후내용을 추론 하는

항목과 일맥상통한다.본 논문 4.1에 제시되어 있는 EnglishⅡ의 성취 기

준 분석 결과표를 보면 6번 항목에서 역시 A교과서를 제외하고는 모두

10% 미만의 저조한 비율을 나타내고 있음이 확인된다.수능에서 빈번하게

출제되는 영역이 실제 교과서에서 찾아보기 힘든 유형이라면 충분히 재검

토해 볼 가치가 있다고 여겨진다.

각 자료에서 가장 많이 등장하는 두 가지 유형을 꼽아 표로 나타내면 다

음과 같다.

<표 17>빈도수가 상위인 과업 유형

가장 빈번한 유형 두 번째로 빈번한 유형

교과서A 상황에 적절한 말/그림 고르기 내용 일치 여부

교과서B 특정 정보 찾기 내용 일치 여부

교과서C (단어수준)빈칸 채우기 특정 정보 찾기

수능

2001-2010
적절한 응답 고르기 특정 정보 찾기

<표 17>에서 알 수 있듯이 ‘내용 일치 여부’와 ‘특정 정보 찾기’유형은

모두 사실적 정보에 해당하는 유형으로서 교과서나 수능 모두 빈번하게 등

장하고 있는 것을 알 수 있다.이는 듣기 문항을 제작할 때에,모두가 중요

하게 고려하는 과업 유형으로 여겨진다.

과업 유형의 분석 결과로 또 하나 알 수 있는 사실은 사실적 이해를 묻

는 듣기 과업을 많이 제시해 놓고 있다는 것이다.수능에서는 가장 빈번한

두 유형을 제외하고는 대부분의 유형이 5%～6%내외로 고루 분포하고 있
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는 반면 각 교과서는 사실적 이해를 묻는 문항을 다수 분포시켜놓고 있다.

다른 유형에 대한 듣기 활동은 부족한 것이 아닌 가 의심스럽다.

연구 초기에 본 연구자는 추론적 이해에 해당하는 유형이 많을 것으로

예상하였다.주제나,목적,대화 장소,화자의 심정 등을 추론하는 문제는

가장 친숙한 과업이고 따라서 빈번히 등장할 것이라 예상하였는데 오히려

연구 결과는 그 반대로 나왔다.그래프가 전반적으로 6번 항목에서 12번

항목 사이에서 저조한 비율을 나타내고 있으며 반대로 사실적 이해와 종합

적 이해로 치우쳐 있음을 알 수 있다.비율이 저조한 이유는 아마도 학생

들이 몇 가지 알아차리기 쉬운 단서들로 쉽게 과업을 해결 할 수 있는 문

제들이기 때문에 변별력 있는 문항을 제작하는데 장애로 작용할 수 있을

수 있기 때문이다.또 다른 이유는 학생들에게 조금 더 다양한 과업을 수

행하도록 하기 위한 의도 때문일 것이다.단순히 문제와 선택지를 제시하

기 보다는 시각적인 자료를 더 많이 활용하거나,이어질 응답이나 대화 내

용을 파악하게 하는 것 등 학생들로 하여금 다양한 과업 유형을 접하게 하

여 어떤 상황에서도 당황하지 않고 듣기 과업을 해결할 수 있도록 하기 위

함일 것이다.
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교과서A

빈도(%)

교과서B

빈도(%)

교과서C

빈도(%)

수능

빈도(%)

1대인관계 및 사회생활 44(16.3) 65(20.7) 37(22.2) 26(16.5)

2여가 및 문화생활 51(18.9) 81(25.8) 36(21.6) 29(18.4)

3기타일상생활 84(31.1) 90(28.7) 26(15.6) 30(19.0)

4학교생활 29(10.7) 28(8.9) 11(6.6) 18(11.4)

5직장생활 1(0.4) 1(0.3) 1(0.6) 12(7.6)

6과학기술 8(3.0) 2(0.6) 9(5.4) 4(2.5)

7자연현상 14(5.2) 7(2.2) 9(5.4) 1(0.6)

8길 찾기 4(1.5) 3(1.0) 2(1.2) 1(0.6)

9전화 6(2.2) 3(1.0) 6(3.6) 14(8.9)

10진로 7(2.6) 0(0.0) 4(2.4) 2(1.3)

11봉사 및 환경보전 10(3.7) 6(1.9) 17(10.1) 5(3.1)

12음식점 및 상점 9(3.3) 21(6.7) 5(2.9) 12(7.6)

13병원 및 약국 1(0.4) 5(1.6) 0(0.0) 1(0.6)

14교통수단 2(0.7) 1(0.3) 0(0.0) 2(1.3)

15공중도덕 및 예절 0(0.0) 1(0.3) 4(2.4) 1(0.6)

합계 270(100) 314(100) 167(100) 158(100)

4.3의사소통상황 분석

각 자료의 의사소통상황을 분석한 결과는 다음과 같다.

<표 18>의사소통상황 분석 결과
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<그림 9>의사소통상황 분석 결과

각 자료들의 그래프 모양이 큰 차이가 나지는 않아 보인다.우선 교과서

A,교과서B,그리고 수능에서 가장 높은 비율을 나타내고 있는 항목은 3번

으로써,기타일상생활에 해당된다.전체 비율의 약 20%∼30%를 차지하고

있는 것으로 드러났다.기타일상생활은 학생들이 가장 친숙하게 느낄 수

있는 소재이며 여러 상황을 다양하게 제시할 수 있으므로 출제자나 수험자

모두에게 효율적이고 실용적인 의사소통 소재라고 여겨진다.반면 수능에

서 상대적으로 다른 자료들보다 높은 비율을 차지한 것은 9번,전화상황으

로 볼 수 있다.그 비율은 8.86%로 다른 교과서들에 나타난 전화상황에서

적게는 약 3배,많게는 최대 8배까지 차이가 나는 것으로 드러났다.많은

학생들이 외국생활에서 실제 얼굴을 마주대하고 원어민과 대화를 하는 것

과 전화상으로 대화를 하는 것은 차이가 큰 것으로 느끼고 있는 것 같다.

대면상황에서는 얼굴 표정이나,몸짓,그리고 입모양 등의 외적요인을 활용

(%)

(의사소통상황)
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가장 빈번한 상황 두 번째로 빈번한 상황

교과서A 기타 일상생활 여가 및 문화생활

교과서B 기타 일상생활 여가 및 문화생활

교과서C 대인관계 및 사회생활 여가 및 문화생활

수능

2001-2010
기타 일상생활 여가 및 문화생활

하여 들리는 자료를 이해할 수 있으나 전화 상황은 한국어에는 거의 존재

하지 않는 음의 강세와 억양,그리고 학습자가 알아듣기 어려워하는 연음

등 전화를 통해서 들리는 자료를 이해하는 것은 상당한 집중력과 능력을

요구한다.전화 상황도 일상생활에서 아주 흔하게 발생하므로 그것을 키울

수 있는 능력을 충분히 연습해야 할 필요성이 있는 것으로 여겨진다.

마지막으로 빈도수가 높은 의사소통상황을 정리하면 다음과 같다.

<표 19>빈도수가 상위인 의사소통상황

교육부(2000)에서 “학생들이 현대 일상 영어를 이해하고 이를 사용할 수

있는 능력을 기를 수 있도록 한다”(p.26)라고 말한 것은 교과서A,교과서

B,그리고 수능 모두가 기타일상생활을 가장 중요한 의사소통소재로 다룬

것과 일치한다.C교과서에서 기타일상생활은 세 번째로 빈도가 높은 경우

로 나타났다.즉,비록 다른 자료들과 똑같은 순서를 가진 것은 아니라 할

지라도 C교과서에서도 기타일상생활을 충분히 많이 다루고 있는 것을 엿

볼 수 있다.소재 측면에서 교과서와 수능사이에 유의미한 관계가 있다는

것은 학생들이 대학에 진학했을 경우에도 큰 무리 없이 일상 외국어를 이

해할 수 있다는 것을 함축하고 있다.
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4.4듣기 자료의 길이 분석

듣기 자료의 길이는 두 가지로 방식으로 분석하였다.하나는 대화를 주

고받는 횟수를 세어 자료별로 평균값을 나타낸 것이며 나머지 하나는 한

문제 당 수록된 단어의 개수5)를 세어 역시 평균값으로 나타내었다.

<표 20>듣기 자료 길이 분석 결과

대화 전환하는 횟수 지문 당 단어 개수

교과서AHighSchoolEnglish 7.720 71.551

교과서AEnglishⅠ 9.004 87.544

교과서AEnglishⅡ 8.296 85.907

교과서BHighSchoolEnglish i i5.814 57.062

교과서BEnglishⅠ 5.992 56.188

교과서BEnglishⅡ 5.354 56.006

교과서CHighSchoolEnglish i i7.002 82.610

교과서CEnglishⅠ 7.290 85.891

교과서CEnglishⅡ 7.918 98.042

수능 2001-2010 10.130 97.865

5)단어의 개수는 기능어와 내용어 모두를 포함한 수치이다.



- 55 -

우선 대화를 주고받는 횟수 분석 결과부터 살펴보겠다.수능 듣기 문항

은 두 사람이 대화를 주고받는 횟수가 평균 10회로 분석한 자료 중 제일

높은 것으로 나타났다.그에 가장 가까운 결과를 가져 온 것은 A교과서로

평균 8회로 대화를 주고받고 있다.대화를 주고받는 횟수가 많으면 많을수

록 학생들이 기억해야 할 정보가 많기 때문에 수능에서 가장 높은 횟수가

나왔다는 것은 평소 학교에서 교과서를 바탕으로 행해지는 듣기 과업도 그

와 유사한 횟수로 진행되어야 함을 의미한다.가장 적은 수치를 보인 B교

과서를 학습하는 학생들의 경우 대화의 교환수가 2배 가까이 차이나는 수

능의 듣기 문항들은 자칫 낯설어 어려움을 느낄 수가 있다.

다음으로 지문 당 단어의 개수를 분석한 결과에 대하여 살펴보겠다.수

능과 가장 가까운 수치를 보인 것은 C교과서의 EnglishⅡ이다.English

Ⅱ는 고등학교 학습 과정 중 제일 마지막에 배우는 것으로 영어 과목 중에

서 수준이 가장 높은 내용으로 구성된다.그러한 의미에서 수능과 가장 유

사한 조건으로 구성되어야 하는 것이 필수조건이다.A교과서의 EnglishⅠ

과 EnglishⅡ는 대화의 교환 횟수가 수능에 비교하여 평균 1번의 차이가

나므로 문제 당 단어수가 평균 10단어 정도 차이나는 것은 자연스레 나타

난 결과로 볼 수 있다.B교과서는 대화의 교환 횟수가 수능에 비하여 약

반 정도 적기 때문에 문제당 단어수도 그와 비슷하게 수능에 비하여 반 정

도 적게 나온 것으로 보인다.

각 자료에서 대화와 담화의 비율도 언어 자료적 측면에서 분석 기준이

될 수 있다.분석에 사용된 자료들의 대화 및 담화 비율은 다음 <그림

10>과 같다.
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<그림 10>교과서A,B,C와 수능시험의 대화 및 담화 비율

<그림 10>에서 보듯이,교과서A가 수능과 가장 비슷한 비율로 대화와

담화를 수록하고 있는 것으로 나타났다.반면 교과서B는 담화의 비율이 약

14%로 B교과서 전체가 대화문에만 치중하고 있음이 드러났다.하지만 전

반적으로 모든 자료가 담화보다는 대화를 더 중점적으로 다루고 있는 것으

로 나타났다.듣기 평가가 말하기 능력을 간접적으로 평가한다는 점에서

교과서와 수능 모두가 대화에만 치우치고 있다는 분석 결과는 담화의 중요

성을 간과한 것이 아닐까 하는 의문점을 갖게 하였다.최근 학생들이 고등

학교를 졸업하고 대학에 진학한 후에는 각종 어학시험을 접하게 된다.학

생들이 치르게 될 어학시험에서 담화문도 비중 있게 출제 되고 있다는 점

은 교과서 및 수능에서 대화와 담화의 비중이 적절하게 분배될 필요성을

뒷받침하고 있는 것으로 보여 진다.

이상으로 교과서 9권과 수능 10개년에 수록된 듣기능력을 4가지 기준으

로 분석한 결과가 나왔다.전반적으로 수능시험과 교과서가 큰 차이를 보

(%)
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이지는 않았으나 주목해야 할 두 가지 측면이 있는 것으로 드러났다.첫째,

성취 기준 분석결과에서 교과서A,B,C의 EnglishⅠ 모두 토론을 듣고

중심내용을 이해하는 평가 기준이 40～50%를 차지한 것에 비해 수능시험

에서는 0%를 기록하였다.둘째,듣기 자료의 길이 측면에서는 상당한 차이

가 나는 것으로 드러났다.다음 <그림 11>은 수능시험의 년도 별 지문 당

단어수의 평균값을 나타낸다.

<그림 11>수능시험의 년도 별 지문 당 평균 단어개수

<그림 11>에서 보듯이,2005년도를 기준으로 수능에서 한 지문 당 수록

된 단어의 수가 평균 100개 이상이 되고 있음을 알 수 있다.그리고 2007

년도에 평균 97.87개로 약간 밑돌다가 그 후로 100개 이상을 기록하고 있

으며 지속적으로 증가하고 있는 추세임을 알 수 있다.즉,앞으로 치르게

될 수능 시험도 현재보다는 지문 당 수록된 단어 개수가 증가할 것으로 예

측된다.이에 비해,본 논문 4.4의 듣기 지문 길이의 분석에서 보았듯이,분

석 대상에 포함된 현행 교과서는 모두 2009년도에 개정되어 출판된 것이므

로 최근의 경향으로 여겨질 수 있는데 수능의 변화에 많이 미치지 못한 것

(단어개수)

(년도)
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으로 나타났다.

분석 결과로 주목해야 할 두 가지 측면에서 전자는 수능에서의 보완이

필요하고,후자는 교과서에서의 보완이 필요한 것으로 여겨진다.기본적으

로 교과서가 교육과정을 토대로 만들어 진 것이고 수능은 그것을 학습한

학생들에게 적절한 평가가 될 수 있어야 한다.또한 학교에서는 교과서를

매체로 교수와 학습이 이루어지므로 맹목적으로 수능의 경향을 따라갈 수

는 없는 실정이다.그렇다고 해서 현재 우리나라 학생들이 대학을 진학하

는데 필수적인 관문인 수능을 간과할 수는 없다.즉 교과서와 수능의 적절

한 연계성이 필요한 것이다.이를 위해서는 교육과정을 바탕으로 교과서와

수능 시험이 상호보완적인 역할을 할 수 있어야 한다.교과서에서 적절하

게 평가하고 있는 부분이 수능에서도 다뤄져야 할 것이고 수능의 듣기 지

문과 교과서의 듣기 지문이 길이 측면에서 큰 차이가 없어야 학생들이 실

제 수능시험 때 자신의 능력을 최대한으로 발휘할 수 있는 여건이 마련될

것이다.
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Ⅴ.결론 및 제언

5.1결론

본 논문은 네 가지의 과제를 가지고 연구하였다.그 결과는 다음과 같다.

첫째,성취기준의 측면에서는 현행 교과서 A,B,C의 High School

English와 EnglishⅡ에서 가장 많은 빈도수를 나타내었던 ‘일반적 주제에

관한 말을 듣고 세부사항을 파악하기’와 ‘다양한 주제의 토론을 듣고 그 중

심 내용을 파악하기’가 수능에서도 마찬가지로 각 영역에서 가장 많은 비

율을 차지하는 것으로 나타났다.

둘째,과업 유형의 비교에서 수능에서 가장 많이 나타나는 유형인 ‘적절

한 응답 고르기’는 A교과서만 약 9%의 비율을 보였고 B와 C교과서는 각

각 2%와 0%를 보여 수능에서 24%로 가장 높은 비율을 보인 것과는 반대

로 차이가 나는 것으로 드러났다.그 외에는 수능과 교과서 모두 유사한

과업 유형을 다루고 있음이 밝혀졌다.

셋째,의사소통상황의 측면에서는 C교과서를 제외하고 A와 B교과서 모

두가 ‘기타 일상생활’이 약 31%와 29%,‘여가 및 문화생활’의 소재가 약

19%와 26%로 가장 빈번하게 등장하여 수능과 일치하는 것으로 드러났다.

하지만 C교과서에서도 기타 일상생활 소재가 세 번째로 빈번하게(약 16%)

나타났으므로 전반적으로 교과서는 다루는 의사소통상황 측면에서 수능과

유의미한 관계가 있는 것으로 나타났다.
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마지막으로,언어자료 측면에서는 A교과서가 대화를 전환하는 횟수가 수

능과 가장 가까운 수치로 나타났으나 전반적으로 수능의 수치에는 미치지

못하였으며,C교과서의 EnglishⅡ가 문제 당 단어 개수가 수능과 거의 유

사한 것으로 드러났을 뿐 나머지 8개의 교과서에서는 수능과 차이가 있는

것으로 드러났다.

5.2제언

본 연구를 분석한 결과 과업유형과 듣기 자료의 길이 측면에서 현 교과

서와 수능 간에 차이가 있는 것으로 나타났다.교과서를 통하여 학생들에

게 제시될 수 있는 과업 유형은 무궁무진하지만 그것이 수능과 적합하게

연계되어 있지 않으면 대학 입학에 중요한 역할을 하는 수능 평가가 학생

들에게 혼란을 줄 수 도 있다.한편으로 다양한 시도를 하는 교과서에 비

해 수능은 지나치게 변화에 신중한 것이 아닌가 하는 염려가 드는 것도 사

실이다.현재 우리나라 학생들이 오로지 수능에서 고득점을 얻기 위한 방

향으로 공부를 하고 있다는 것은 누구나 인정할 수밖에 없는 사실이다.그

렇다면 다양하고 도전적인,그리고 나아가 창의적인 교육을 학생들에게 제

공하기 위해서는 수능에서의 변화가 일차적으로 행해져야 할 과업이라고

여겨진다.수능이 학생 개개인의 인생에 중대한 역할을 미치는 것은 사실

이나,그 이유만으로 수능 유형의 고착화를 주장하는 것은 미래를 내다보

지 못하는 근시안적인 관점이라고 여겨진다.

또한 실제 수능 듣기에서 약 100단어 정도가 한 문항을 이루고 있는데
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분석 결과에 따르면 70～80개의 단어로 이루어진 대화문에 익숙한 학생들

이 실제 시험을 접할 경우 수능에서의 듣기가 다소 어렵게 느껴질 수도 있

을 것이다.듣기능력은 들리는 자료의 길이가 아주 중요하다.듣기 자료가

한 두 문장 길어졌을 경우,그 길어진 문장이 실제 적정한 수준이라고 해

도 학생들이 직접적으로 느끼는 과업의 난이도는 높아질 것으로 예측된다.

즉 들리는 자료가 길어질수록 학생들이 느끼는 부담은 커지는 것이다.따

라서 수능과 교과서가 이렇게 듣기 대본의 길이에서 상당한 차이가 난다는

것은 고려해 보아야 할 문제이다.2001학년도 수능부터 2004학년도 수능까

지는 대화문에 포함된 단어의 개수가 평균 85개였으나 2005학년도부터 현

재까지는 매번 평균 100단어를 넘고 있다.이는 교과서에 수록된 듣기 대

화문의 길이를 늘이는 것을 적극적으로 고려해 볼 필요성을 제시하고 있는

것이다.

본 연구를 수행하면서 한 가지 아쉬운 점은 교과서를 분석하면서,듣고

작문하게 하는 유형인 ‘작문형 듣기’와 듣고 자신의 의견을 동료학생들에게

말해보게 하는 ‘말하기형 듣기’를 포함시킬 만한 과업 유형 기준이 없었다

는 점이다.그래서 작문형 듣기 과업은 종합적 이해에 해당하는 ‘문장 수준

의 빈칸 채우기’에 포함시킬 수밖에 없었으며 말하기형 듣기 과업은 분석

대상에서 제외시킬 수밖에 없었다.듣기와 말하기는 상보적인 관계로 학생

들이 그 두 능력을 동시에 학습한다면 그 효과는 대단할 것이다.하지만

수능에서는 그 두 형태를 평가할 기준을 마련하지 못하고 있는 실정이다.

이것은 앞으로 많은 연구자들이 고려해 볼 만한 문제라고 여겨진다.

본 연구의 결과가 향후 영어교육에 있어서 바람직한 역류효과를 불러일

으켰으면 하는 바람이다.
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부    록

고등학교 영어과 성취기준항목에 대한 설명

(1)고등 영어 듣기

가.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 주제 및 요지를 파악한다.

요지는 일반적으로 글의 첫머리나 중간 혹은 맨 끝에 있다.요지의 부재시 추론

할 수밖에 없는데,추론하기 위해서는 세부 사항을 파악하고 단서를 찾은 다음,그

단서를 종합하면 된다.

나.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 세부 사항을 파악한다.

말을 듣고 세부 사항을 이해하는 것과 함께 대의를 파악하는 능력을 기르는 것

도 필수적이다.대의를 파악하기 위해서는 세부 내용을 모두 이해하는 것도 중요하

지만,핵심 요소만 이해해도 대의를 파악할 수 있도록 연습시켜야 한다.

다.짧은 안내 방송을 듣고 이해한다.

최근 방학 중 단기로 외국 생활을 접해보거나 여행을 하는 학생들이 늘어나고

있다.특히 지시하는 말이라든지 간단한 안내 방송을 이해할 수 있다면 큰 무리 없

이 지낼 수 있을 것이다.따라서 이에 대한 연습은 필수적이라고 하겠다.교육과정

에서 학생들로 하여금 간단한 안내 방송을 듣고 이해하는 연습을 시키는 것은 의

사소통의 기본이라 하겠다.

라.다양한 주제에 관한 서로 다른 입장의 말이나 대화를 듣고 공통점과 차이점

을 파악한다.

서로 다른 입장의 말을 듣고 비교하는 능력을 기르는 것은 필수적이다.초기 단

계에는 객관적인 비교 능력을 기르고,그 후 주관적인 비교 능력을 기르는 방향으

로 학습 방향을 정하는 것이 바람직할 것이다.

마.간단한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다.

이 단계에서는 양측이 주장하는 중심 내용만 이해하면 성취 기준을 달성했다고

볼 수 있다.반복되는 단어 등 여러 가지 단서를 활용하는 연습을 시킬 필요성이

있다.
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바.다양한 주제에 관한 이야기를 듣고 등장인물에 관한 세부 사항을 파악한다.

등장인물의 경우 대화의 핵심인물 인지 아닌지 파악해야 하며,성격에 대해서도

이해를 해야 한다.주인공의 성격 및 직업 등을 이해할 수 있는 능력은 대화 상황

을 통해서도 파악할 수 있는 사항이다.

(2)영어 Ⅰ 듣기

가.짧고 쉬운 강의,뉴스 등을 듣고 주요 내용을 이해한다.

일반적인 주제에 관한 대화나 이야기를 들을 수 있는 기회에 비해 강의나 방송

등을 들을 수 있는 기회는 적다.따라서 이를 연습할 필요가 충분히 있다.

나.사실적 정보에 기초한 발표를 듣고 세부 사항을 파악한다.

(가)항의 강의,뉴스 듣기와 함께 ‘발표’를 듣는 것은 다양한 형태의 듣기 자료를

접하게 하기 위한 접근이다.‘발표’의 경우,대체로 사실을 바탕으로 하므로 비교적

이해가 쉽다는 장점이 있다.

다.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 화자의 의도를 파악한다.

고등 영어 단계에서는 등장인물의 세부사항이라는 사실적 이해를 바탕으로 한 객

관적인 정보를 파악하는데 초점을 두었으나,그보다 한 단계 더 심화된 영어Ⅰ에서

는 발화자의 의도 파악을 요구하고 있다.화자의 의도는 명시적으로 제시되어 있을

수도 있고 함축적으로 제시되어 있을 수도 있다.따라서 학생들은 들리는 자료를

바탕으로 대화의 분위기,화자의 감정 등의 정의적 측면까지 고려하여야 할 것이다.

라.일반적인 주제에 관한 토론을 듣고 중심 내용을 이해한다.

듣기 수업이 세부 사항과 관련된 지엽적인 청취 위주로 진행된다면,단조롭고 수

업의 흥미를 유지하기 어려울 것이다.(4)항의 듣기는 전체 듣기에 해당하는 것으로

전반적인 흐름의 이해를 목적으로 하기 때문에,학습자가 각각의 낱말보다는 내용

의 흐름에 집중하며 듣기를 연습하도록 한다.

마.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 사실과 의견을 구별한다.

말이나 대화의 사실과 의견을 구분하는 것은 학습자가 언어자료를 객관적으로 들

을 수 있는 능력을 길러준다.학생들은 이러한 학습을 통해 듣기 자료를 객관적인

입장에서 분석할 수 있는 능력을 기르게 될 것이다.
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(3)영어 Ⅱ 듣기

가.일반적인 주제에 관한 강의,뉴스 등을 듣고 세부 사항을 파악한다.

영어 Ⅰ성취기준 (가)항의 내용에서 세부 사항 파악을 추가시킨 것이다.세부 사

항에 대한 파악은 글의 전반적인 이해와 상보적인 관계에 있으므로 전 단계에서 성

취한 짧은 강의나 뉴스 등에 대한 이해능력과 유기적으로 연결되어 길러질 수 있을

것이다.

나.다양한 내용의 말이나 대화를 듣고 주제나 대의 등을 파악한다.

영어 Ⅱ에서는 사실에 근거한 일반적 주제뿐만 아니라,추상적이고 학술적인 주

제에 관한 대화나 담화를 듣고 추론을 하여 주제나 대의 등을 파악하도록 한다.

다.다양한 주제에 관한 토론을 듣고 중심 내용을 파악한다.

이는 단순히 듣기 자료의 내용을 사실적으로 이해하는 것 이상을 요구하는 것으

로,각 단락을 연결하는 연결사나 담화 표지어 등에 주의하여 듣도록 하는 것이 좋

겠다.

라.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 함축적 의미를 파악한다.

영어 Ⅰ의 성취기준에서는 사실과 의견을 구분하는 능력을 기르도록 하였으나,이

제는 그를 넘어 숨겨진 의미를 파악하도록 요구하고 있다.추론은 물론이고 말이나

대화 전반에 대한 종합적인 이해가 필요할 것이다.

마.다양한 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 원인과 결과를 파악한다.

글의 인과관계에 대한 파악 또한 위의 항과 마찬가지로 종합적인 능력을 기를 수

있도록 한다.영어 Ⅱ에서 학생들은 다양한 지문을 읽고 다양한 능력을 발휘하도록

요구되어 지므로 고등학교 전 과정 동안 길러온 능력을 종합적으로 사용하여야 할

것이다.

바.일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 전후 내용을 추론한다.

다양한 내용의 말을 듣고 말의 연결성,응집성,일관성에 대한 이해를 바탕으로 해

야 한다.즉,말을 듣고 사실적 이해,암시적 이해 및 자신의 선험 지식을 사용한 이

해 등을 통하여 말의 앞뒤에 나올 수 있는 내용을 종합적,추론적으로 이해할 수 있

어야 한다.
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