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EnglishVocabularyand

VocabularyLearningAttitude
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PukyungNatiinalUniversity

Abstract

ThecurrentsituationofEnglisheducationinKoreaemphasizesthenecessity

ofvocabularyandvocabularylearning.However,researchonspecificteaching

methods for effective vocabulary learning and the application of various

vocabulary learning methods arenotso active,and thegap in vocabulary

competenceamongstudentsisincreasinglylarge.Owingtofactorssuchasthe

large gap in vocabulary competence and insufficientclasses forvocabulary

learning,vocabulary learning is often offered justin the form ofsimple

assignmentinschooleducation.

Theprocessandresultsofindividuallearning vary according toindividual

students’ability.Thus,this study considered cooperative learning as an

alternativethatcan narrow thevocabulary gapamong studentsand,atthe

sametime,enableseffectivevocabularylearning.Theobjectiveofthisstudyis

toexaminetheeffectsofcooperativelearningonelementaryschoolchildren’s

Englishvocabularyandvocabularylearningattitudebycomparingcooperative

learningwithindividuallearning.Forthispurpose,wesetresearchquestionsas

follows.

First,vocabularywillbeimprovedmoreinthecooperativelearninggroupthan

intheindividuallearninggroup.

Second,the cooperativelearning group willhave a morepositive attitude

towardvocabularylearningthantheindividuallearninggroup.
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Inordertoanswerthesequestions,wesampledtwo6thgradeclassesatD

Elementary Schoolin Busan Metropolitan City asan experimentalgroup

(n=26)andacontrolgroup(n=27),respectively,andperformedvocabulary

learningfor4weeksthroughcooperativelearningfortheexperimentalgroup

and through individuallearning forthecontrolgroup.Each grouphada

pretestandaposttestonvocabularyandvocabularylearningattitude,and

theresultswereanalyzedusingSPSS.Conclusionsdrawnfrom thisstudy

areasfollows.

First,cooperativelearning wasmoreeffectivethanindividuallearning in

improvingelementaryschoolchildren’svocabulary.

Second,cooperativelearninghadahighereffectonvocabularyimprovement

inelementaryschoolchildrenwhosevocabularylevelwasmedium orlow.

Third,cooperativelearningwasmoreeffectivethanindividuallearningin

developingelementaryschoolchildren’spositivevocabularylearningattitude.

Fourth,cooperativelearning had a highereffecton thedevelopmentof

positivevocabulary learning attitudein elementary schoolchildren whose

vocabularylevelwasmedium.

Fifth,cooperativelearning isparticularly helpfultoimproveinterestand

confidenceamongthesubfactorsofvocabularylearningattitude.

Theseresultssuggestthatcooperativelearning can improveelementary

schoolchildren’svocabularyandhasapositiveeffectontheirvocabulary

learning attitude.Based on these conclusions,we made suggestions as

follows.

First,formoreeffectivevocabularylearning,weneedtodesignlearning

methodsthatcaninducestudents’activeparticipationinvocabularylearning.

Second,thespecificapplication and utilization ofcooperativevocabulary

learningcanbeanalternativethatreducesteachers’burdenandproduces

satisfactoryresultsoflearning.

Third,weneedtomakeindepthresearchonvocabularylearningbasedon

cooperativelearningthatcanembracestudentsofdifferentlevels.
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Fourth,in order to improve elementary school children’s vocabulary

effectively,weneedtodevelopmaterialsforobjectiveassessment,whichcan

compareandmeasurestudents’vocabularyaccuratelyandprovidefeedback

immediately.
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Ⅰ.서 론

1.연구의 필요성 및 목적

영어 교과 전담 교사를 하며 겪었던 일화이다.영어 수업에 도무지 관심을

보이지 않으며 매 시간 마다 양호실 신세를 지는 6학년 학생과의 상담이

있었다.자신의 행동에 대한 학생의 대답은 명료했다.‘영어가 싫다.’는 것

이다.수업 시간에 다루어지는 대부분의 내용을 알아들을 수 없으며 아주

간단한 대화와 단어조차도 자신에게는 너무 어렵다는 것이 영어가 싫은 이

유였다.이렇듯 학교에서 다루어지는 영어 교과 내용의 학습에 어려움을

호소하는 부진학생들은 생각보다 많으며 고학년으로 올라 갈수록 그 비율

은 점점 높아지는 추세다.2008년 실시된 국가수준학업성취도평가 결과를

분석한 박지윤(2009)의 연구는 영어교과부진아 범주로 분류되는 성취수준

70% 미만의 학생들이 전체의 43%에 이르며 특히 타 교과에 비해 학습부

진의 비율이 높고 학생들 간의 영어 능력 격차가 심각하다는 결과를 보여

주었다.

이런 현실의 직접적인 원인을 찾는 도중 영어 학습의 성취수준이 부족한

학생들의 대부분이 어휘력 역시 낮다는 사실에 주목하게 되었다.본 연구

자가 근무하는 학교의 ‘초등영어단어급수인증제’(부산시교육청,2009)의 6학

년 시험을 분석한 결과 총 163명의 학생 중 6학년 수준의 7~8급수를 성취

한 학생의 비율은 전체의 50.3%(82명)반면,그렇지 못한 학생 역시 전체

의 49.7%(81명)에 이르는 것으로 나타났다.또한 5학년 초급 수준의 10급
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단어를 제대로 익히지 못한 학생은 전체의 12.9%(21명)이었으며 학업성취

도평가 결과 영어교과부진아로 분류된 학생(19명)이 모두 이 범주에 포함

되는 것으로 나타났다.

언어의 재료가 되는 어휘의 습득 없이는 언어 학습이 불가능하다(Rivers,

1981)는 견해처럼 언어의 필수 요소인 어휘에 대한 지식 부족은 영어 학습

의 직접적인 걸림돌이 되고 있고 나아가 심리적인 위축으로 인한 부정적인

학습태도를 가져오기도 한다.영어 교육의 궁극적인 목표가 흥미와 자신감,

의사소통 능력을 기르기 위함이라는 것을 생각해 볼 때 어휘 학습의 중요

성에 더욱 무게가 실린다.

언어의 습득에 있어서 어휘의 중요성을 반영하고 효과적인 어휘 학습이

이루어지게 하기 위해 개정 7차 외국어 교육과정에서도 학습해야할 목표

어휘와 어휘 수를 명시하고 있다.이전 교육과정에서 제시한 어휘 목록이

다소 임의로 작성되었다는 문제점을 개선하기 위해 Nation의 Most

FrequentWord List,Nation의 Academic Word List,어휘자료 Basic

English와 GeneralServiceList등의 객관적인 자료를 바탕으로 필수 어휘

를 선정하였다.또한 학교 급별 학습 어휘 수의 선정 기준을 명료화 하고,

어휘 수를 총 420낱말에서 520낱말로 이전 교육과정 보다 소폭 증가시켰다

(교육인적자원부,2008).보다 유의미하며 실용성이 높은 어휘를 선정하여

제시하고 학습할 어휘의 범위를 정확하게 하며 그 폭을 넓힌 노력은 초등

학교에서 어휘 학습이 차지하는 중요성을 더욱 강조하겠다는 뜻으로 해석

된다.

영어 학습에 있어서 어휘력의 중요성을 인식하고,어휘학습의 중요성이

점점 높아지는 반면,교육 현장의 현실에 맞는 효과적인 어휘 학습을 위한

학습 및 지도 전략은 제공되지 않고 있다.기존의 교육이 의사소통 활동

중심으로만 치우친 탓에 대화문을 바탕으로 한 음성언어 중심으로 영어 교
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육이 이루어졌으며 이를 위한 효과적인 교수․ 학습 방법 및 콘텐츠는 널

리 연구되고 적용되어 왔다.그러나 정작 의사소통의 기본 바탕이 되는 어

휘 학습의 경우 목표 어휘의 뚜렷한 제시 없이 음성언어 활동의 상황 속에

서 습득하는 수준이 전부이다.비로소 문자언어가 도입되는 고학년이 되어

서야 읽기 및 쓰기 활동을 통해 직접적으로 제시된 목표 어휘를 학습하게

되지만 이 역시 전체 학습 활동에서 차지하는 비중이 매우 적다.

효과적인 어휘 교수․학습방법의 부재는 학생 간의 심각한 어휘력 격차,

부족한 수업 시수 등의 외적 요인 등과 맞물려 학교 현장에서의 어휘 학습

을 단순한 개별 과제 형태로만 제한하는 결과를 가져왔다.하지만 이러한

개별학습은 학생간의 어휘력 차이를 줄이지 못하고 더욱 심화 시킬 따름이

다.특히 어휘 수준이 낮은 학생의 경우,오히려 주어진 과제와 학습을 스

스로 해결하지 못한 채 부진의 정도가 더욱 심화되거나,어휘력 부족으로

인해 영어 학습의 흥미를 상실하게 되는 경우가 빈번하다.초등학생의 어

휘력에 가장 영향을 미치는 요인은 사교육(손승희,2007)이라는 연구 결과

는 학교의 테두리 안에서 이루어지고 있는 기존의 어휘 학습 형태가 학생

의 궁극적인 어휘력 신장에 큰 도움이 되고 있지 않다는 것을 보여주며 나

아가 사교육으로 인한 어휘력 차이는 학교 교육 속에서 좁혀지지 않음을

시사한다.

본 연구는 초등학생의 어휘력을 높이고 어휘학습에 대한 긍정적인 태도를

형성하기 위한 학습방법의 한 대안으로 협동학습을 고려했다.경쟁적이고

개별적인 학습활동에서 벗어나 각기 다른 수준의 학습자가 서로 상호작용

하는 과정 속에서 자연스러운 학습을 꾀하는 협동학습이 초등학생의 어휘

력 신장과 긍정적인 어휘 학습태도 형성에 미치는 영향을 살펴보는 것은

매우 의미 있는 일이다.따라서 본 연구는 초등학교 학생들의 어휘력을 신

장시키고 긍정적인 어휘 학습태도를 형성하는데 협동학습이 미치는 영향을
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알아보는 데 그 목적이 있다.

2.연구 문제

본 연구에서는 초등학교 학생들을 대상으로 개별 어휘학습과 비교하여 협

동학습을 기반으로 한 어휘 학습이 어휘력과 어휘 학습태도에 미치는 영향

을 알아보고자 한다.이를 위하여 다음과 같은 연구문제를 설정하였다.

첫째,협동학습 집단은 개별학습 집단보다 어휘력이 향상되는가?

둘째,협동학습 집단은 개별학습 집단보다 어휘학습에 긍정적인 태도를

가지는가?

3.용어의 정의

가.어휘력

 본 연구에서 어휘력은 주어진 단어의 대표적인 의미를 알고 있는 능력을

말한다.단어의 여러 가지 의미와 용법,문법적 지식은 다양한 방법적 접근

을 통한 지속적인 지도가 필요하므로 학생들의 자기주도적인 학습이 가능

한 수준으로 어휘 지식을 제한하기 위해서다.

나.어휘 학습태도

 본 연구에서의 어휘 학습태도는 허인숙․유준상(2004)이 정리한 여러 구

성 요인 중 지속적인 어휘학습을 가능하게 하는 긍정적 태도 형성과 관련
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이 있다고 생각되는 학습에 대한 흥미,자율적인 태도,학습 동기,자신감

을 하위요소로 삼도록 한다.

다.개별학습

본 연구에서의 개별학습은 과제와 학습 목표의 제시를 제외한 대부분의

학습 활동 과정이 학습자 개인의 활동으로 이루어지며 활동의 결과 및 책

임 역시 개인에게 제한되는 학습 형태를 말한다.

라.협동학습

본 연구에 적용된 협동학습은 집단 내에서 이루어지는 학습자의 상호 작

용을 중요시하며 활동 결과 및 책임을 집단이 분담하는 학습 형태를 말한

다.또한 학습자간의 자연스러운 상호작용이 어휘력과 어휘 학습태도에 미

치는 결과에 연구의 중심을 두고자 교사의 역할은 최대한 배제하고,협동

학습의 원리를 바탕으로 하는 구체적인 수업구조 및 전략적 기술의 투입은

제한하도록 한다.

4.연구의 제한점

본 연구는 제한된 범위 내에서 이루어지므로 제한점을 갖는다.본 연구의

제한점은 다음과 같다.

첫째,본 연구는 협동학습의 효과를 영어 어휘력 및 어휘 학습태도에 제

한하여 연구하였다.

둘째,본 연구에서 어휘력 신장 및 긍정적 어휘 학습태도 형성을 위해 활

용하는 협동학습 수업은 초등학교 6학년 53명의 학생들을 대상으로 적용하
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므로 본 연구의 결과를 다른 학년과 범위,다른 영역으로 일반화 하는 데

제한점을 갖는다.

셋째,본 연구에서 어휘력 및 어휘 학습태도 측정은 각각 검사지와 설문

지의 결과에 의존하므로 학생들의 주관적인 판단 및 단순 실수로 인한 답

들이 정확한 결과 측정의 방해요소가 될 수도 있다.
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Ⅱ.이론적 배경

본 장에서는 연구와 관련된 이론적 배경을 살펴보고자 한다.1절에서는

어휘의 개념과 어휘력이 영어 학습에서 차지하는 중요성에 대해 논의할 것

이다.2절에서는 영어 학습에 영향을 미친다고 판단되는 학습태도의 개념

과 본 연구에서 학습태도의 하위 요소로 규정한 흥미와 자신감,학습동기

에 대해 알아보고,학습태도가 학습에서 차지하는 중요성에 대해 살펴본다.

3절에서는 본 연구에서 실시하게 될 협동학습의 개념을 정리하고,전통적

학습과 협동학습의 비교를 통해 협동학습의 특성을 보다 자세하게 살펴보

고자 한다.

1.어휘와 어휘력

가.어휘의 개념

어휘는 일반적으로 지칭하는 범위에 따라 ‘word’,‘vocabulary’,‘lexicon'

등으로 나눌 수 있다.'word'는 말이나 글을 나타내는 언어의 단위로서 ‘단

어’라는 의미로 주로 쓰인다.독립적으로 사용가능하며 더 작은 단위로 분

리시킬 수 없는,의미를 전달하기 위한 언어의 최소 단위를 일컫는다

(Webster'sThirdNew InternationalDictionary,2007).'vocabulary'는 언

어가 포함하고 있는 단어의 총체,또는 어떤 사람이 알고 있는 단어의 집

합을 의미하며 일반적으로 ‘낱말’로 번역할 수 있다.‘lexicon'은 언어학에서
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흔히 사용하는 전문 용어로 사전과 비슷한 의미를 가지며 어휘를 체계적인

기준으로 정리한 어휘집이나 어휘 목록을 의미한다(배두본,1999).즉,어휘

는 말과 글을 이루고 있는 여러 요소 중 의미를 지니고 있는 최소의 단위

를 말하며,더 나아가 의사소통을 위해 사용하는 의미를 지닌 단어의 총체

를 의미한다.

어휘는 그 의미와 용법에 따라 내용어(contentwords)와 기능어(function

words)로 나누어 볼 수 있다.명사,형용사,동사,부사 등과 같이 단어의

의미와 내용을 직접적으로 전달하는 어휘는 내용어로 분류하며,조동사,전

치사,접속사,관사 등과 같이 발화나 문장에서 문법적인 기능을 담당하는

어휘를 기능어로 묶을 수 있다.기능어는 내용어에 비해 사용 빈도수는 높

지만 전체 어휘의 수는 한정적인 특징을 가지고 있다.

어휘는 또한 사용되어지는 상황에 따라 능동적 어휘(activevocabulary)와

수동적 어휘(passivevocabulary)로 구분된다. 능동적 어휘는 말을 할 때,

글을 쓸 때와 같이 발화의 상황에서 사용되어지는 어휘를 가리키고,수동

적 어휘는 말을 들을 때,글을 읽을 때와 같이 주어진 내용을 이해하기 위

해 사용되는 어휘를 말한다.능동적 어휘는 즉각적으로 사용이 가능하지만

수동적 어휘는 이해할 수 있으되 자유롭게 사용하지 못하는 경우가 많다.

그러나 특정한 상황에서 계속 사용하여 능동적 어휘로 자리 잡은 것이라

하더라도 오랫동안 사용하지 않으면 수동적 어휘로 변화되는 것도 있고,

수동적 어휘에 속하는 것도 상황이나 문맥에 따라 그 어휘를 사용해야 하

는 경우가 주어지게 되면 능동적 어휘로 변화하기도 한다.능동적 어휘는

직접적인 의사소통을 용이하게 해 주며 자율적인 어휘 사용을 가능하게 하

는 만큼 외국어 학습의 초기단계에서는 학습 어휘를 능동적 어휘로 바꾸는

활동에 집중하며 상급 단계로 올라갈수록 수동적 어휘의 비율을 점차 높이

는 것이 바람직하다고 할 수 있다(나기연,2000).
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나.어휘력의 중요성

언어를 학습함에 있어서 언어의 기본 단위인 어휘가 차지하는 중요성은

매우 크다.우리의 사고를 정리하고 발전시키는 것이 바로 어휘력(Dale,

1975)이며,어떤 단어를 선택하는지에 따라 의미 및 의사소통의 질이 달라

진다.이와 관련해 Gass(1988)는 문법적인 오류가 존재한다 하더라도 일반

적인 의사소통 과정에서 전달하고자 하는 내용의 이해가 가능하지만 어휘

적 오류는 큰 의미의 차이를 가져오므로 자연스러운 의사소통에 방해가 될

것이라고 하였다.Sein(1993)역시 충분한 어휘의 습득이 없이는 의미 있는

의사소통이 이루어지기 힘들기 때문에 제2언어나 외국어를 학습하는데 가

장 중요한 측면이 바로 어휘라고 지적하며 어휘력의 중요성을 주장하였다.

특정 언어의 구조나 기능을 습득한 학습자라 할지라도 어휘력이 충분하지

않으면 이미 습득한 구조와 기능을 사용할 수 없다(Rivers,1983).어휘는

의미를 내포하고 있는 언어의 가장 핵심적인 요소이므로 어휘가 없는 구조

와 기능은 내용의 알맹이가 없는 테두리일 뿐이다.또한 어휘에 대한 지식

이 없이는 듣기,읽기와 같은 언어의 이해 기능과 말하기,쓰기와 같은 언

어의 표현 기능을 모두 원활하게 수행할 수 없다.따라서 어휘는 언어의

이해와 표현을 위한 필수적인 도구이며 언어 학습에 있어서 어휘력이 차지

하는 비중은 어떤 다른 요소보다 크다고 할 수 있다.

자연스러운 의사소통이 가능하기 위해 익혀야 하는 어휘의 양은 얼마나

될까?영어가 모국어인 대학교 1학년 학생들은 일반적으로 기본 어휘 약

17,000개와 파생어를 합쳐서 총 30,000개의 어휘를 알고 있고 영어를 모국

어로 사용하며 일정 수준 이상의 교육을 받은 성인의 경우 총 200,000개의

단어를 알고 있다(Miller,1977).그러나 우리나라와 같이 주변으로부터 제
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공되는 어휘 입력 상황이 한정적인 EFL(EnglishasaForeignLanguage)

상황의 학습자의 경우 위와 같은 수준의 어휘력을 가지기는 상당히 어렵

다.EFL상황의 학습자의 경우에는 기초적인 의사소통을 위해 1,000개 정

도의 어휘를 학습할 필요가 있으며,2,500개 정도의 어휘로는 기본적인 회

화를 할 수 있고,상당한 수준의 작문도 가능하다.4,500여개의 어휘를 익

힌다면 일반적인 영어를 듣고 이해할 수 있으며,일반적인 읽기를 위해서

는 7,000여개의 단어가 필요하다(김성재 외,2008).따라서 적정 수준의 의

사소통을 위해서는 각 단계의 의사소통 수준이 요구하는 충분한 어휘력을

갖추는 것이 무엇보다 선행되어야 한다.

특히,외국어 학습의 첫걸음 단계인 초등학교 학생에게 어휘를 가르치는

것은 전체 외국어 교육의 매우 중요한 부분을 차지한다.언어를 듣고,읽

고,이해하거나 말하고,쓰고,표현하거나 혹은 초보적인 문법 자체를 이해

하기 위해서 어휘는 반드시 필요하다(이완기,1996).제2언어의 능숙도 발

달에 관한 Higg와 Clifford(1982)의 연구에서도 초보적인 언어 습득 단계인

0~2등급의 학습자의 성공적인 언어 수행을 위해서 가장 필요한 것은 어휘

라고 하였으며,배두본(1997)은 구문과 문법에 대한 개념이 형성되기 전인

초등학생 단계에 어휘를 많이 알아두면 나중에 고차원적인 의사소통을 하

는데 유익하다고 하였다.

Twaddell(1973)역시 언어 학습의 초급 단계에서 어휘 학습의 필요성을

주장하며 초급단계의 언어 학습에서는 한정된 어휘를 반복적 사용하는 것

에서 출발하여 중급 단계와 고급 단계로 나아갈수록 어휘의 집중적인 확장

이 이루어 질 수 있도록 하는 형태의 점진적인 어휘 학습을 강조하였다.

따라서 영어 학습의 시작점에 서 있는 초등학교 학생들에게 있어서 어휘학

습은 필수적인 것이며 어휘 학습을 통해 다진 어휘력은 앞으로 배워 나갈

언어의 밑바탕을 이루는 중요한 요소라고 할 수 있다.
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2.학습태도

가.학습태도의 개념

학습자는 학습을 하는 과정에서 여러 가지 요인의 영향을 받는다.그 중

태도(attitude)란 주어진 대상에 대하여 일관성 있게 호의적 또는 비호의적

으로 반응하게 하는 학습된 기질(Fisbein& Ajzen,1975)로 정의된다.그리

고 대상에 대한 호의성의 정도는 바로 태도의 강도를 나타낸다(박규숙,

2001).태도는 관련지어지는 대상에 따라 다양하게 정의될 수 있는데 그

중 학교 학습이나 수업에 대하여 한 개인이 가지고 있는 일반적인 사고방

식을 학습태도라고 할 수 있다(손계정,2007).

학습태도를 구성하는 요인은 학습에 대한 흥미,일반적인 태도,성취에 대

한 관심 등 다양하나,핵심적인 요소는 학습 흥미,자율적인 학습 태도,학

교 시험 점수와 자신의 성취도에 대한 관심도 등이다(허인숙․유준상,

2004).김기석(1980)은 학습태도를 구성하는 구체적인 요인을 동기요인,기

술요인 그리고 동기요인,기술요인을 제외한 기타요인의 범주로 구분하였

다.동기요인은 학습에 대한 직접적인 태도나 의욕,흥미,목적의식,의지의

정도를 하위요소로 가지며,기술요인은 학습에 대한 기술과 방법적 측면과

관련된다.그리고 기타요인은 동기요인과 기술요인을 제외한 여러 가지 요

인의 복합체,즉 학습자의 개별적인 능력과 성격요인,자신감,환경요인 등

을 포함한다.이 중 본 연구에서 학습태도의 하위요소로 규정한 흥미와 자

신감,학습동기에 대해 자세히 살펴보고자 한다.

 



- 12 -

(1)흥미

흥미란 자신이 좋아하는 활동에 보다 많은 관심과 노력을 투자하려고 하

는 개인의 심리적 경향성을 말한다.즉 어떤 활동이나 대상에 대한 내재적

인 경험으로부터 출발해 특정한 활동과 대상에 대해서 좋거나 싫음,선택

과 거부와 같은 일련의 행동 태도를 보이는 것이다.

흥미는 정의적 특성의 일부분으로 인간 행동을 결정짓는 데 큰 역할을 한

다.각 개인이 동일한 동기와 태도를 지니고 있으나 흥미를 갖고 있는 분

야가 다른 경우,개인이 취하는 행동의 양상은 달라질 수 있다.다시 말해

인간은 자신이 좋아하는 활동이 있다면,그렇지 않은 활동 보다 많은 관심

과 노력을 투자하려고 할 것이다.흥미는 개인의 욕구나 주장,가치관,적

성 등이 상호 관련되어 이루어지는 심리적 요인이며 인간의 행동을 결정짓

는데 특히,행동의 방향을 정해 주는 결정적인 역할을 한다고 볼 수 있다

는 것이다(정원식,1969).

여러 분야의 흥미 중 학습흥미란 특정 교과목의 학습활동에 대한 학습자

의 관심과 태도라 할 수 있으며 학습에 대한 흥미는 학생들이 학습을 하는

과정에서 중요한 역할을 한다.Dewey(1913)는 교육적 의미로서의 흥미는

학생의 학습활동을 유발하고 지속시키는 원천적인 역할을 하는 것으로 보

고 교육의 과정에서 흥미는 중요시 되어야 한다고 주장하였다.특히 성갑

선(2004)은 영어 교과와 관련한 영어 흥미에 대해 영어 학습 전반에 대한

정의적,심리적 태도를 말하며 어떤 상황에서든 학습자가 영어를 대할 때

갖게 되는 마음의 느낌과 생각,의식 등을 포함한다고 정의하였다.

학습흥미를 이끌어 내는 요건에 대해 Bloom(1976)은 다음과 같이 제시하

였다.첫째,학습자가 처해있는 환경에 따라 흥미의 양상은 각기 다르기 때

문에 학습자의 흥미에 대해 사전에 충분히 파악할 필요가 있으며 동시에

환경을 변화시키는 것이 중요하다.둘째,흥미는 학습활동의 효과를 올리는
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데 영향을 준다는 점에서 중요할 뿐 아니라 학습 동기 유발 자체에도 중요

한 역할을 한다.따라서 학습자의 흥미를 이끌어내기 위해서는 학습활동의

경험 자체가 즐거워야 한다.셋째,흥미는 개인의 능력과 관계가 깊은 요소

이다.따라서 학습자는 자신의 능력을 벗어난다고 생각되는 문제에 대해서

는 별다른 흥미를 갖지 못하게 된다.이러한 부분을 고려하여 학습자들이

학습할 수 있는 능력을 사전에 충분히 고려하고 학습활동을 설계할 때,비

로소 학습에 대한 만족감을 불러일으킬 수 있고 학습자들이 학습에 대해

흥미를 가질 수 있게 된다.

결국,학습에 대한 흥미는 학습자가 학습활동에 대해 가지는 관심과 적극

성의 정도로서 학습을 대하는 학습자의 동기와 태도에 영향을 미치는 심리

적 요인이다.흥미는 학습 활동의 효과와 밀접한 관련을 맺고 있는 요소이

므로 사전에 학습 활동을 설계할 때와 학습이 진행되는 과정에서도 학습자

의 흥미를 고려하는 것이 중요하다고 할 수 있다.

(2)자신감

자아존중심(self-esteem)이라고 불리기도 하는 자신감은 자신의 가치에

대한 스스로의 판단을 말한다.Coppersmith(1967)는 자신감이 자기 자신이

유능하고 중요하며,성공적이고 가치 있는 존재라고 믿는 정도를 가리키는

것으로 자신의 가치에 대한 개인적 판단이라고 할 수 있다고 하였다.이러

한 자신감은 내재되어 머물러 있는 것이 아니라,언어로 타인에게 표현되

기도 하며 때로는 명확한 행동을 통해 전달되기도 하는 주관적인 경험이

다.

Brown(1994)은 자신감이 자기 자신이 스스로 형성 해 온 경험,타인과 맺

게 되는 경험을 통해,또는 자기 주변에서 받는 평가로 말미암아 형성된다

고 하였다.즉 자신감은 개인의 내적 요인인 동시에 외부로부터 강한 영향
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을 받는 심리적 요소라고 할 수 있다.자신감은 인간의 행동에 큰 영향을

미친다.스스로가 자신의 능력을 믿지 않는다면 어떠한 인지적․정의적 활

동에서도 성공할 수 없다(정용주,2003).

자신감은 일반적 자신감,상황적 자신감,과제의 자신감의 세 단계로 구분

할 수 있다(Bloom,1976).첫째 단계인 일반적 자신감은 보편적 자신감이

라고 불리기도 하며 성숙한 성인이 가지고 있는 비교적 안정되어 있는 자

신감을 말한다.이 단계의 자신감은 대체적으로 변화가 없다.둘째 단계는

상황적 또는 개별적 자신감이다.이 단계의 자신감은 사교적인 교제나 일,

교육,가정과 같은 생활의 영역에서 일어나는 특정한 과제와 관련 있는 자

신감으로,개인의 독자적인 특징,사교성,감정이입,융통성과 같은 인격특

성과 관계가 깊다.셋째 단계인 과제의 자신감은 특정한 상황 안에서 일어

나는 특정한 과제와 관계가 있다.세 단계의 자신감 중 2단계에 속하는 상

황적,개별적 자신감은 대개 제 2언어 습득의 전반적인 과정과 관계가 깊

다.3단계의 과제의 자신감은 말하기,듣기,읽기,쓰기와 같은 세부적인 언

어 기능의 특정한 측면에 대한 자신감,또는 특정 학급이나 특정 연습에

대한 자신감과 관련이 있다.

자신감이 높은 학습자들은 심리적으로 낙천적이고 안정적인 경향이 두드

러진다.이러한 심리적 기재들은 학업성취와도 밀접한 관련을 맺고 있으며,

특히 외국어 학습과 자신감은 관계가 깊다.Heyde(1979)는 불어를 외국어

로서 학습하고 있는 미국 학생들의 구두 발표력을 대상으로 한 연구에서

긍정적 자신감이 강한 학생군이 실제 외국어의 학업성취가 높다는 결론을

내린다.Gardner와 Lambert(1972)도 외국어 학습의 성공 사례 연구에 자신

감을 효과적인 외국어 학습의 한 요소로 포함시켰다.이 연구 역시 자신감

이 높을수록 외국어 학습의 성공률이 높다고 지적하며 특히 외국어 학습

자체가 낯선 문화권으로부터의 입력이므로 보다 높은 자신감이 두려움을
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없애는 중요한 요인이라고 주장하였다.

앞서 살펴본 바와 같이 자신감은 자아에 대해 가지는 내적,외적 요인으

로부터의 자기 평가라 할 수 있으며 학업성취,특히 외국어 학습의 성패를

가르는데 중요한 역할을 한다.따라서 효과적인 학습을 위해 학습자의 특

성에 관심을 가지고 긍정적인 자신감을 형성할 수 있도록 하는 것이 중요

할 것이다.

(3)학습동기

인간은 자신의 행동의 결과를 예상하여 움직이게 되는데 이때 예상되는

결과가 자신의 목표를 위해 중요한 것으로 판단되면 그것이 대수롭지 않게

여겨질 때 보다 더 많은 노력을 기울이게 될 것이다.동기는 활동에 대한

개인의 가치판단이자 행동을 지속적으로 하도록 하는 내적 추진력이다

(Harmer,1991).동기는 활동에 활력을 불어넣으며 활동 방향을 제시해 주

고 특정한 활동을 선택하게 하는 역할을 한다.

학습 활동에 관련한 동기를 학습동기라 할 수 있다.Ausbel(1968)은 학습

동기란 학습의 원인 뿐 아니라 학습 활동의 효과적인 측면에서도 중요하다

고 하며 학습동기의 유발을 위해서는 주어진 학습 과제에 대하여 가능하고

구체적인 목표를 세우는 것이 도움이 된다고 하였다.

Gardner와 Lambert(1972)는 외국어 학습과 동기의 관련성에 대한 연구에

서 동기를 두 가지 유형으로 나누어 제시하였다.첫째,도구적 동기는 어떤

목적을 달성하기 위한 수단으로서의 동기를 말한다.도구적 동기가 강한

학습자는 외국어 학습의 목적을 실질적 가치와 관련한 공리적인 부분에 두

게 된다.즉 도구적 동기는 실질적인 이익을 만들어 낼 수 있다고 판단되

는 가치들-좋은 직업,회사에서의 승진,높은 학점,시험 합격 등-을 외국

어 학습의 목표로 삼는 것과 관련이 있다.둘째,통합적 동기는 수단이 아
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닌,학습 자체에 대한 동기를 말한다.통합적 동기가 강한 학습자는 궁극적

으로 목표어의 문화권 안으로의 통합되는 것을 원하며 그 사회에 자신을

동화시켜 사회의 일원이 되고자 한다.즉 통합적 동기는 외국어나 외국어

학습 자체에 흥미를 가지고 있거나 외국어를 자신의 교양의 일부로 여기고

학습에 임하는 태도와 관련이 있다.

Spolsky(1969)는 도구적 동기를 가진 학습자보다 통합적 동기를 가진 학

습자가 대체로 외국어 능력 시험에서 높은 성취도를 보여주고 있다는 연구

결과를 내놓았다.반면,Lukmani(1972)는 인도에서 영어를 외국어로서 학

습하는 학생들을 대상으로 한 자신의 연구에서 오히려 도구적 동기를 가진

학생들이 통합적 동기를 가진 학생들보다 영어 능력 시험의 성취도가 높다

는 결론을 내놓았다.두 연구의 결과는 학습 효과를 높이는 데 있어서 도

구적 동기와 통합적 동기는 상호 배타적인 관계가 아니라 상호 보완적인

작용을 한다는 것을 보여준다고 할 수 있다.학습자가 학습의 목적과 범위

를 어느 정도까지 제한하고 있으며 따라서 어떤 동기의 부여를 더 강하게

해야 하는가 하는 문제 보다는 학습자가 처한 각각의 상황이 다름을 인지

하고 두 동기를 굳이 구분하여 유발하는 것 보다 상호 보완의 관계에서 적

절한 동기를 부여하는 것이 중요하다.

학습동기와 학업성취의 관련에 대한 구체적인 연구를 살펴보면 다음과 같

다.Gottfried(1985)는 각 과목 영역별로 구별된 학습 동기의 중요성을 알아

보기 위한 연구에서 학생들의 학업성취와 일반적인 학습동기간에 의미 있

는 상관이 있다고 하였다.이평희(1975)는 자아개념 및 학습습관과 학업성

취의 관계에 대한 연구에서 학업성취에 영향을 주는 요인의 분석 결과 중

학습동기 요인이 다른 요인에 비해서 상당히 높은 영향을 미치고 있다고

보고하였다.김정숙(1983)역시 중학생을 대상으로 학문적 자아개념과 학습

동기 및 학업성적과의 관계를 검증한 결과,학습동기와 학업성취간의 정적



- 17 -

상관관계를 입증하였다.

위와 같은 결과를 종합하면 학습 동기는 외국어 학습의 태도를 결정지으

며 학습자의 학습 지속과 관련해 성취 정도를 결정짓는 요소라고 할 수 있

다.그러므로 외국어 학습에서 학습자가 갖는 동기의 수준에 따라 성취 정

도가 다르게 나타난다는 것을 학습 과정에서 염두에 두어야 할 것이다.

 

나.학습태도의 중요성

학습태도는 학습자가 지닌 개별적인 특성 및 정의적인 요인들을 아우르는

것이므로 학습에 대한 학습자의 심리 및 행동에 큰 영향을 미친다.따라서

학습태도는 잎서 살펴 본 다른 요소들과 마찬가지로 효과적인 학습과 관계

가 깊다.학습태도와 학습결과와의 관계에 있어서 Fasher와 Fisher(1983)는

학습 환경에 대해 긍정적인 태도를 지닌 학습자는 높은 성적을 나타낸다고

하였다.곽기상(1988)역시 학습 분위기를 긍정적으로 인지하는 학생들이

그렇지 않은 학생들보다 학습태도 점수가 높으며,학습태도 점수는 학업성

적과도 정적인 관계를 보이고 있다고 밝혔다.특히 특정한 교과에 대한 긍

정적인 태도 자체가 각 교과에서 추구하는 정의적 교육 목표 중 한 가지이

며,더불어 교과의 학습을 촉진하고 인지적 성취를 향상시키는 수단으로서

도 중요한 가치를 갖는다(황정규,1998).

특히,효과적인 언어 학습에 있어서 긍정적인 학습태도는 큰 의미를 가진

다.Krashen(1981)의 정의적 여과장치에 대한 가설은 언어 학습에서의 학

습태도의 중요한 역할을 보여주는 대표적인 이론이다.그는 자신의 연구에

서 아무리 좋은 조건이 완비된 언어 교재가 주어진다 하더라도 모든 내용

이 학습되는 것은 아니며 학습자가 지닌 정의적 태도,즉 ‘정의적 여과장치

(affectivefilter)’에 의해 선별된 것만 학습된다고 하였다.
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태도,동기,욕구로도 설명되는 정의적 여과장치는 학습자의 인지적 특성

과는 별개로 학습에서 부딪히는 여러 요인들에 대한 학습자의 정서적 반응

의 일종이라 할 수 있다.학습자는 이 여과장치를 이용해 첫째로 목표가

되는 모델을 선정하고 둘째로 언어의 여러 부분 중 먼저 관심을 기울일 부

분은 선택하며,셋째로 언어 습득에 대한 노력을 결정짓고 마지막으로 언

어를 습득하는 속도를 조정한다.따라서 언어 학습에 대한 학습태도가 확

실한 목표 의식에 근거할수록,높은 동기를 가질수록,스스로에 대한 자신

감이 높고 상대적으로 낮은 불안감을 가질수록 여과장치 역시 낮게 작용하

므로 많은 언어를 받아들일 수 있다고 하였다.더불어 Hasen(1981)은 학습

태도는 언어 학습의 성공을 예견할 수 있는 중요한 요소라고 주장하였다.

그렇다면 학습자의 학습태도는 고정적인 것인가?학습태도는 일반적으로

특정 대상에 대한 성공과 실패,혹은 적합하거나 부적합한 경험이 누적 되

는 과정에서 학습되는 것으로 알려져 있다(Anastasi& Urina,1997).또한

태도는 개인의 생각이나 신념을 토대로 가지게 되는 대상에 대한 일종의

반응(Gardnet,1985)이므로 고정되어 있지 않고 개인의 생각과 신념의 변

화에 따라 얼마든지 변화가 가능하다.따라서 학습자가 학습에 대해 보다

긍정적인 학습태도를 가질 수 있도록 배려한다면 보다 효과적인 외국어 학

습이 가능할 것이다.

3.협동학습

가.협동학습의 개념

협동학습이란 학습자들이 공동의 학습목표를 달성하기 위해 서로 도와가

며 학습하는 구조를 말한다.특히 오늘날 협동학습은 전통적인 학습 방법
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에 대안이 될 수 있는 새로운 학습 방법,또는 학문적 이론으로 인식되며

많은 관심을 받고 있다.

Kagan(1989)은 협동학습은 전통적인 소집단 학습이 가지고 있는 단점을

보완하고 소집단 구성원간의 상호협력을 촉진시키기 위해 집단 보상과 협

동기술을 강조한 형태의 수업 구조로 정의한다.Slavin(1987)은 학습 능력

이 각기 다른 학생들이 소집단 내에서 동일한 수업 목표를 향해 함께 활동

하는 수업 방법이라 말하며,Cohen(1994)은 모든 학습자가 구성원별로 명

확하게 할당된 공동 과제에 함께 참여하는 소집단 내의 공동 학습이라 정

의한다.

학습 과정에 있어서 협동이 가지는 의미는 중요하다.이를 뒷받침 하는

교육 이론으로는 Vygotsky(1976)의 연구를 들 수 있다.그는 아동에게는

두 가지 발달 수준이 있다고 보았다.그 중 하나는 아동이 가지는 실제 발

달 수준으로 혼자서 문제를 해결 할 수 있는 능력 즉,이미 완성된 아동의

지적 발달 수준이며 다른 하나는 자신보다 능력 있는 동료와의 상호작용을

통해 문제를 해결할 수 있는 능력 즉,아동이 가지는 잠재적 발달 수준이

라고 하였다.아울러 아동이 가지는 실제 발달 수준과 잠재적 발달 수준의

차이를 근접 발달 영역(ZPD:ZoneofProximalDevelopment)이라 정의하

고 학습자는 근접 발달 영역 내에 위치한 성인이나 또래 동료와 상호 작용

하는 과정에서 실제 자신들의 지적 발달 수준 이상의 것들을 성취해낼 수

있다고 주장하였다.즉,학습자 개인의 능력에 의존한 학습 활동의 성과 보

다 ZPD영역 내에 위치한 타인과의 상호 작용 속에서 이루어진 학습 활동

의 성과가 더욱 우수할 수 있다.이러한 논의는 구성원간의 협동을 목표로

삼는 협동학습의 의미를 다시 한 번 생각해보게 한다.

협동학습은 학습의 형태면에서 개별 학습이나 일제식 학습과는 다른 소집

단 학습의 형태를 차용하고 있다.그러나 단지 학습이 이루어지는 집단의
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범위가 작은 규모라고 해서 학습자의 학습이 이루어지는 일련의 과정이 반

드시 협동적이라고는 볼 수 없다.그러므로 협동학습이라는 용어는 일반적

으로 단순하게 학습이 이루어지는 구성원의 범위를 축소시킨 소집단 학습

과는 엄연히 구분되어야 한다.협동학습이란 집단의 크기가 소집단이라는

것을 전제로 각 개인이 소속되어 있는 집단 구성원 모두가 유익한 결과를

얻기 위해 협동하여 학습을 전개하는 방법을 말한다(김수동,1996).

결론적으로 협동학습이란 동일한 학습목표를 위해 집단 구성원들이 소집

단 내에서 서로 도움을 주고받으며 함께 활동하는 학습 방법을 의미 한다.

그리고 학습 과정에서 집단 구성원간의 상호협력을 촉진시키기 위해 집단

보상과 협동 기술을 기존의 소집단 학습보다 한 층 더 강조한 학습형태라

할 수 있다(김수정,2008).

나 .협동학습의 기본 원리

협동학습은 구성원간의 상호작용과 공동 책임을 기반으로 움직이는 학습

형태이므로 이를 잘 이끌어내기 위해 다른 학습 형태와 차별화된 기본 원

리에 대한 이해가 필요하다.협동학습의 기본 원리를 Kagan(1998)은 다음

네 가지로 제시하고 있다.

(1)긍정적인 상호의존성(Positiveinter-dependance)

협동학습은 학습 효과를 높이기 위해 집단을 구성하고 있는 개인 사이의

믿음과 신뢰가 바탕이 되어 서로 긍정적인 연계를 가지는 것을 매우 중요

하게 생각한다.긍정적인 연계란,한 구성원의 성취가 다른 구성원의 성취

와 밀접한 관련이 있을 때 각 구성원들은 상호의존하게 되는 현상을 의미

한다.따라서 협동학습은 구성원 간에 서로 믿고 의지할 수 있는 관계를

조성하기 위해 같은 집단 내에서 일구는 개인의 성과가 다른 구성원에게도
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도움이 될 수 있게 하는 학습 분위기와 환경의 조성을 우선시한다.학습목

표를 구체적으로 제시하여 함께 공유하도록 하며,집단별로 공동의 과제를

부여하여 완수하도록 하거나,과제 해결 시 구성원의 역할을 분명히 분담

하여 서로 협동하는 분위기를 만들어 나가는 등의 방법이 유용하다.

(2)개인적인 책임(Individualaccountability)

개인적인 책임은 협동적인 관계를 만들어 나가기 위한 구성원들의 기본

자세와 관계있는 원리다.각 집단의 구성원들이 각기 부여받은 개인적인

책임을 모두 완수해 나갈 때 앞서 설명한 집단 내의 긍정적인 상호의존성

역시 더욱 높아 질 수 있다.

일반적으로 어떤 집단에서든지 각 개인의 책임과 집단 전체의 이익 사이

에 깊은 연관성이 있을 경우,집단의 구성원들은 개인주의적인 성향을 보

이기 어렵다.그러나 개인의 책임이 집단 전체의 이익과 별도로 부여된 경

우에는 구성원이 오로지 자신의 책임을 위해 전체의 이익과는 상관없는 방

향으로 움직이거나,반대로 집단의 이익 추구가 개인의 책임 완수와는 무

관한 방향으로 흘러가기도 한다.이런 부정적인 상황은 협동적인 모습과는

거리가 있으므로,집단 구성원 간의 개인적인 역할과 책임을 명확히 나누

고 실천할 수 있도록 하면서,공동의 목표를 달성해 나갈 수 있는 분위기

의 마련이 중요하다.이때 제시하는 과제는 집단 내에서 단 한 명이라도

과제에 대한 책임을 완수하지 못하면 집단 전체가 과제를 해결하지 못하거

나 집단 전체에 불이익이 돌아가게 되는 형태의 것이 알맞다.

(3)동시다발적 상호작용(Simultaneousinteraction)

가장 효과적인 학습은 학습자가 능동적이고 적극적으로 참여할 때 일어난

다.다시 말해 학습자가 내적 동기가 충분한 상태에서 학습 활동에 적극성
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을 보일 때 배움의 양과 질은 많아지고 높아진다.

전통적인 형태의 일제식 수업은 대부분은 교사나 소수의 주도적인 학생들

이 적극적인 위치에서 말하고,행하며 나머지 대다수의 학생들은 수동적인

위치에서 수업을 보고,듣기만 한다.이러한 학습 형태는 학생 개개인 모두

가 학습 활동에 적극적으로 참여할 기회가 상대적으로 줄어들 수 밖에 없

다.예를 들어 한 학급에 40명의 학생이 수업을 하고 있는 상황에서 40분

이라는 학습 시간 내에 학생 모두에게 발표할 기회가 주어진다면 한 학생

에게 돌아가는 발표 시간은 고작 1분 내외이다.반면,다른 학생의 발표를

듣는 시간은 39분이나 된다는 산술적 계산을 할 수 있다.상대적으로 수동

적인 위치에 놓여있는 학생들의 자발적인 능동성과 적극성에 대한 기대는

한계가 있다.

그러나 협동학습의 동시다발적 상호작용의 원리를 적용하면 수업의 형태

는 크게 바뀔 수 있다.전체 40명의 학급을 4인 기준의 10개 집단으로 나

누어 구성한 뒤,각각의 개인에게 1분 동안의 발표 기회를 주되 발표의 범

위를 집단 안으로 한정하고 동시다발적인 활동을 진행할 경우,모든 학생

이 집단 내에서 발표를 행하고 듣는데 걸리는 시간은 고작 4분이다.

이처럼 동시다발적인 상호작용은 학습 활동의 시간 절약적인 측면에서도

유용하며 제한된 시간 안에 개인의 학습 참여를 높여 보다 적극적이고 능

동적인 학습 동기를 만들어 나가는 데 큰 역할을 한다.

(4)동등한 참여(Equalparticipation)

동등한 참여는 ‘협동’이라는 개념 속에 ‘평등’이라는 중요한 철학적 원리를

담고 있다는 것을 보여주는 하나의 증거이며,참여를 통해 자연스럽게 학

습 목표를 달성할 수 있다는 교수․학습 방법론으로서의 효율성을 보여주

는 증거라고 할 수 있다(정문성,2002).
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앞서 살펴보았듯,전통적인 학습 구조의 상황에서는 학업성취도가 높거나

적극적인 성향의 학생들에 의해 수업이 전개되는 양상을 보인다.그러나

오히려 학업성취도가 낮거나 소극적인 학생들이 수업에 활발하게 참여할

필요가 많다는 것에는 대부분 동의할 것이다.직접 활동에 참여했다는 긍

정적인 경험은 학습 태도의 바람직한 변화에 큰 영향을 주게 된다.

협동학습에서 내세우는 학습자의 동등한 참여 원리는 학습자 모두가 적극

적으로 학습 활동에 참여할 수 있도록 이끌어주며,적극적인 소수에 의해

집단의 의사나 활동이 독점되는 경우를 막고,학급이나 집단에서 다수 또

는 소수의 아동들이 소외되는 일이 없도록 해 준다는 점에서 가치가 높다.

동등한 참여를 이끌어내기 위해서는 학습 활동에 적극적으로 참여하는 것

이 구성원 모두가 성공의 기쁨을 맛보기 위한 필수 요소라는 것을 꾸준히

강조하는 분위기를 만들어 가는 것이 중요하다.

다.전통적 학습과 협동학습의 비교

협동학습은 전통적으로 행해지던 학습과는 다른 성격과 구조로 전개되는

학습 방법이다.기존의 전통적 학습은 크게 일제식 학습,경쟁학습,개별학

습으로 나눌 수 있다.본 절에서는 일제식 학습,경쟁학습,개별학습으로

대표되는 전통적 학습과 본 연구에서 어휘학습의 대안으로 제시하고자 하

는 협동학습을 Kagan(1998)과 정문성(2002)의 연구를 바탕으로 비교하여

각 학습 형태가 가지는 특성과 장․단점,올바른 적용 등에 대해 살펴보고

자 한다.

일제식 학습은 교사가 전체 학습 집단을 동시에 관리하고 통제하는 구조

를 말한다.흔히 전통식 수업이라고도 일컬어지는 수업 형태로,강의나 영

상매체에 의존한 수업 등이 해당된다.

경쟁학습은 학습 집단이나 개인 학습자 간의 경쟁을 유발시키는 구조의
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수업으로 교사가 일정한 학습 목표를 제시하고 각 집단이나 개인 간의 경

쟁을 통해 집단의 소수만이 목표에 도달할 수 있도록 하는 학습 형태를 말

한다.

개별학습은 학생의 개인차를 교육적으로 고려한 학습 형태로,교사가 학

습자의 능력,적성,동기 등과 같은 개별 학습 수준을 고려하여 최적의 학

습 환경을 만들어 나가는 형태를 말한다.교사는 능률적인 학습 환경의 조

성을 위해 수업방법,절차,자료의 선택,평가 등의 수업 요소를 변별적이

고 주도적으로 투입해 나간다.

(1)학습구조

학습구조는 ‘어떻게 가르칠 것인가?’와 관련된 것으로 교사와 학생,학생

과 학생 사이의 상호작용 방식이 수업 과정에서 어떻게 이루어지는가에 관

한 것이다.

일제식 학습 상황에서 교사는 전체 학습 집단을 동시에 지도하거나 혹은

통제하므로 교사는 권위적인 역할을 수행하게 된다.이때 이루어지는 상호

작용은 오로지 교사와 학생간의 상호작용에 무게가 실리게 되며 학습 목표

역시 집단 전체의 목표로 일반화 된다.

경쟁학습은 교사가 개인이나 집단 간의 경쟁 심리를 이용하여 학습을 이

끌어 나가는 구조이다.따라서 학습의 결과는 하나 또는 소수의 승자만이

존재하게 되며 경쟁하는 과정에서 보여주는 노력의 정도에 따라 희소한 가

치 즉,보상도 수반되게 된다.이때 학습 구조상 투입되는 경쟁의 방식은

교사의 의도에 따라 다양해 질 수 있다.이러한 학습 구조에서 교사는 보

상을 주고 승자를 결정하는 심판자의 역할을 수행하게 된다.

개별학습은 학습자의 개인 능력 수준에 따른 개별 지도가 교사에 의해 이

루어지는 수업 구조를 가진다.학습의 목표는 모든 개인의 학습 성취를 이
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구 분
전통적 학습

협동학습
일제식 학습 경쟁학습 개별학습

교사의

위치

전체 학습과

집단을 동시에

통제

개인이나

집단의 경쟁

심리 유도

개별 능력에

따른 직접적

지도

개인 ․ 집단 간

유기적인 관계 형성

교사의

역할
권위자 심판자 정원사 주도적 안내자

상호

작용

범위

교사 -학생 간
집단 간,

집단 구성원 간

상호의존성과

상호작용

거의 없음

집단 구성원 간,

집단-집단 간,

구성원 또는 집단 -

교사 간

끌어내는 완전학습이며,각 개인은 자신에게 주어진 목표를 분명히 인식한

다.그러나 상호작용의 범위는 지도를 받는 학습자와 교사 간에 국한되기

때문에 학습자간의 상호의존성과 상호작용은 거의 없다.학습 구조는 어디

까지나 교사의 의도대로 만들어지게 되며,교사는 학생의 개별 성취에 주

도적인 역할을 하므로 학습과 성취를 다듬어가는 정원사와 같다고 할 수

있다.

협동학습은 학습에 참여하는 개인과 집단 간에 유기적인 관계와 협동에

중심을 두고 학습이 이루어진다.이때 집단 구성원 간,집단과 교사 간에는

긍정적 상호의존성을 가지게 되며,학습 활동의 과정에서는 대면적이고 직

접적인 상호작용이 많이 이루어지므로 사회적 기술이 학습의 과정에서 중

요한 역할을 하게 된다.협동학습 구조에서 교사는 공동의 과제를 부여하

고 학습 목표를 제시하며 상호작용 과정을 안내하는 주도적 안내자의 역할

을 담당하나,학습 과정에 대한 직접적인 개입은 제한된다.위의 4가지 학

습 구조를 도식화 하면 다음과 같다 <표1>.

<표1>전통적 학습과 협동학습의 학습 구조 비교
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학습

목표

학습 집단

전체로

일반화된 목표

하나 또는

소수의 승자

산출

모든 구성원의

목표 달성

(완전학습)

긍정적 상호작용에

의한 목표 달성

특징
교사에게 모든

권위가 집중

다양한

경쟁 형태

각 개인의

분명한 목표

인식

사회적 기술의 강조

(2)수업 형태

앞서 살펴본 학습 구조에 따라 수업이 이루어지는 구체적인 상황은 크게

달라진다.일제식 학습은 기초적이고 일반화가 가능한 내용을 중심으로 강

의나 영상 매체를 활용한 수업이 주를 이룬다.구체적인 교수 방법은 설득

력 있는 교사의 언변,학습자의 주의를 환기시킬 수 있는 매체의 활용 등

이다.그러므로 학생의 대부분이 교사나 매체만을 바라보는 수동적인 입장

에서 수업이 진행된다.그러나 다수의 학생을 동시에 지도할 수 있으며 복

잡한 내용을 비교적 명확하고 분명하게 전달할 수 있다는 장점이 있다.반

면,학생들의 학습 참여가 제한되어 학습에 대한 적극성을 기대하기 힘들

고,장시간의 수업 집중을 위해 소비되는 에너지가 매우 크다는 단점이 있

다.또한 교사에 대한 의존도가 지나 지게 높으며,단순한 지식 암기식 교

육의 형태로 흘러가기 쉽다는 점도 고려해야 할 부분이다.

경쟁학습은 경쟁에 수반되는 규칙과 학습 내용을 분명하게 제시한 상태에

서 수업이 진행된다.구체적으로 퀴즈를 이용한 수업,과업 달성을 위한 경

쟁식 수업,게임을 활용한 수업 등이 해당된다.경쟁을 유도하기 위해 교사

는 적절하게 제한된 보상을 끌어들여 수업을 진행하며,이때 승자를 정하

는 방식이나 상호작용의 방식에 따라 경쟁 형태는 다양해 질 수 있다.경

쟁에 참여함으로써 유발되는 적절한 긴장감으로 인해 학습의 효과를 높일

수 있다는 점이 이 수업 형태에 비롯되는 장점이다.그러나 학습에 있어서

빈익빈 부익부(貧益貧 富益富)현상이 나타날 수도 있으며,이러한 현상이
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오히려 학습 수준이 낮은 학생의 소외를 가져 올 수도 있다는 단점이 존재

한다.또한 단순히 성공과 실패만을 학습 과정의 주요 관심 요소로 만들

수도 있다.

개별학습은 본질적으로는 학습자 스스로가 지식과 기능을 얻어낼 수 있도

록 과제와 과업을 분명히 한 형태의 수업이다.주로 수준별 수업,열린교육

에서 의도하는 개별화 교육이 이 수업 형태에 해당되며,개별적 성취를 얻

기 위해 학생의 흥미를 적극적으로 고려하고,학생의 개인차를 인정하는

분위기에서 수업이 진행된다.따라서 모든 수업 요소들이 학생의 개별 차

이를 염두에 두고자 하는 교사의 의도를 반영하기 위해 변별적으로 투입된

다.개별학습은 학생의 개성 및 다양성을 존중할 수 있는 수업 형태라는

장점이 있는 반면,적절한 학습 환경 조성을 위하여 교사들이 투자해야하

는 시간과 노력이 상대적으로 많다는 단점을 가진다.또한 학습자들 간의

사회적 관계 맺기가 등한시된다는 것도 단점이 될 수 있다.

협동학습은 고급 사고력을 필요로 하는 학습 내용을 제시하여 서로 협동

하여 과제를 해결해 나가도록 하는 수업 형태를 가지며 협동학습,협동작

품 제작 등이 여기에 해당된다.공동의 과제와 개인의 역할에 대한 분명한

안내가 전제되고 수업이 진행되며,수업 과정 중에는 학습자 간에 긍정적

인 상호의존성을 가질 수 있는 환경이 조성된다.주로 구성원 간에 서로

도움을 주고받거나 정보를 교환하는 형태로 수업이 진행된다.협동학습의

장점은 사회적 기술에 대한 훈련을 자연스럽게 할 수 있으며 긍정적인 학

습 분위기를 만들 수 있다는 데 있다.그러나 주어진 학습 목표에 대한 학

습자의 잘못된 이해 가능성이 있고,지나치게 내성적이거나 소유욕이 있거

나 폭력적인 성향 등 다양한 성향의 학생들로 인해 상호작용이 어려워 질

수 있다는 단점이 존재한다.각 학습에 따른 수업 형태를 도식화 하면 다

음과 같다 <표2>.
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<표2>전통적 학습과 협동학습의 수업 형태 비교

구

분

전통적 학습
협동학습

일제식 학습 경쟁학습 개별학습

수

업

과

정

강의나 매체활용
경쟁을 유발하는

퀴즈와 게임

수준별,개별화 수

업

협동학습,협동작품

의 제작

특

징

설득력 있는 웅변

식 교수법의 활용

제한된 보상을 통

해 경쟁 유발

학습자의 개인차

를 고려하여

수업 요소 투입

긍정적인 상호의존

을 위한 환경과 개

인 과제의 분명한

제시

장

점

다수 학습자의 동

시 지도, 복잡한

내용의 명확한 지

도 가능함

적절한 긴장으로

학습 효과가 상승

학습자의 개성과

다양성을 존중함

사회적 기술 향상,

긍정적 학습 분위기

형성에 도움

단

점

수동적인 학습 태

도, 교사에 대한

높은 의존도

학습수준이 낮은

학생의 소외,성공

과 실패에 지나치

게 집중함

교사들의 높은 교

수 부담, 학습자

간의 사회적 관계

결여

목표에 대한 오해,

다양한 학습자 성향

으로 인한 어려움

(3)실패 요인

배움과 가르침이 진행되는 모든 수업이 언제나 성공적인 것은 아니다.보

다 성공적인 학습을 위해 앞서 살펴본 세 가지의 전통적 학습과 협동학습

의 실패 요인을 비교하여 보도록 한다.

일제식 학습은 교사의 권위적 주도에 의해 학습의 전반적인 과정이 이루

어지므로 교사와 학생들이 원하는 수업 방향과 의도가 서로 일치하지 않을

때 실패할 수 있다.또한 제시되는 학습 내용이 학습자의 수준을 고려하지

않아 지나치게 어렵거나 쉬울 때에도 성공적인 학습이 어렵다.

경쟁학습의 주요 학습 원동력은 경쟁이다.따라서 학습자의 다수가 수긍
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하지 못하는 공평하지 못한 규칙이 존재할 경우 올바른 경쟁의 유도가 힘

들다.또한 지나치게 과열된 경쟁으로 인해 학습 집단 내에 적대적이거나

부정적인 관계가 형성될 때 학습자의 학습에 대한 열의가 줄어들 수 있다.

해결하기 어려운 복잡하고 어려운 과제가 제시되는 경우에는 학습자가 경

쟁 자체로부터 탈락하여 참여를 이끌어내지 못하는 경우가 생길 수도 있

다.

개별학습은 학습에 대한 개인의 집중과 목표 달성을 위한 학습이므로 학

습과 관련성이 적은 타인과의 대화나 상호작용,또는 부정적인 경쟁요소가

있을 때 학습 효과가 반감될 수 있다.아울러 교사의 준비 부족으로 인해

적절한 학습 자료가 투입되지 못하거나,매끄러운 수업 진행이 어려운 상

황에서 효과적인 학습이 이루어지기 힘들다.개별적으로 주어지는 목표의

중요성이 부족하거나 지나치게 복잡하여 활발한 동기를 이끌어내지 못하는

경우에도 전체적인 학습이 효과를 발휘하기 힘들다.

협동학습은 학습 과정 전반이 학생 주도적으로 이루어지고,구성원간의

긍정적인 상호의존을 무엇보다 중요시 하므로,과정과 절차가 명확하게 제

시되지 않거나 긍정적인 상호의존성이 확립되지 못한 경우에는 실패하기

쉽다.또한 구성원에게 부여된 개별적 책임이 분명하지 못한 경우에는 개

인의 책무를 다하지 않고 집단의 학습 결과에만 편승하려는 무임승차자

(freerider),집단의 목표 달성을 오히려 방해하는 훼방꾼(gangers),집단

내의 상호의존과는 상관없이 오로지 혼자서 타인의 책임까지 짊어지며 과

업을 수행하려는 일벌레(workhorse)등 성공적인 과제 수행을 방해하는

요소가 등장하게 된다.나아가 개별 구성원의 사회적 기술이 담보되지 않

은 경우에는 실패하기가 쉽다.

전통적 학습과 협동학습의 실패 요인을 표로 정리하면 다음 <표3>과 같

다.
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<표3>전통적 학습과 협동학습의 실패요인 비교

구 분
전통적 학습

협동학습
일제식 학습 경쟁학습 개별학습

실패

요인

․교사와 학생

간의 목표 의식

과 의견 불일치

․지나치게 단순

하거나 어려운

학습 내용의 제

시

․불공평한 규칙의

존재와 지나친 경

쟁으로 인한 부정

적 관계 형성

․복잡하고 어려운

과제 제시

․교사의 준비 부

족으로 인한 열악

한 수업 환경

․목표의 중요성이

부족하거나 너무

복잡한 경우

․과제의 제시와 절

차의 안내가 불명확

한 경우

․개인의 책임이 불

분명할 경우

․긍정적 상호의존

성과 사회적 기술의

부족

이제까지 일제식 학습,경쟁학습 개별학습으로 대표되는 전통적 학습과

협동학습의 학습 구조와 형태,실패요인을 비교해 보았다.수업은 어떤 특

정한 한 가지 방법으로만 진행해서는 안 된다.각각의 수업이 가지는 특성

와 장․단점을 잘 이해하고 학습 내용과 요소에 따라 적절한 학습 구조를

선택할 수 있어야 한다.

본 연구에서는 영어 어휘 학습의 한 형태인,현재 학교 현장에서 일반적

으로 적용되고 있는 개별학습의 대안으로 협동학습을 제시하고자 한다.학

생 사이의 상호작용과 상호의존에 기초한 협동학습이 어휘학습과 만나면

기존의 전통적인 개별학습과 비교하여 어떤 장점을 지니고 있는지가 본 연

구가 추구하는 바이다.
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4.선행 연구 분석

본 연구를 위해 연구와 관련된 선행 연구들을 살펴보았다.분석한 선행

연구는 구체적으로 영어 어휘력 및 어휘 지도,그리고 협동학습에 관련한

내용들이다.

가.영어 어휘력 및 어휘 지도

영어 학습에 있어서 어휘력의 중요성은 다양한 연구에서 강조되고 있다.

임상봉(1996)은 기본적인 영어의 어휘에 대한 지식의 중요성을 강조하였다.

그는 영어 어휘에 대한 지식이 없으면 영어구조에 대한 지식이 있더라도

문법적인 지식을 올바르게 사용할 수가 없게 된다며 영어어휘에 대한 체계

적인 지도의 필요성을 주장하였다.이진숙(2001)역시 기존의 통사론에 밀

려 있던 어휘 교육이 외국어 학습을 위해 더욱 강조되어야 한다고 주장하

며 효과적인 어휘 학습을 위한 구체적인 전략과 패턴의 중요성과 사례를

제시하였다.

특히,영어 학습의 첫걸음에 서 있는 초등학생들의 어휘력 향상은 매우

중요하다.홍경선(2004)은 자신의 연구에서 영어 교육의 초보 단계일수록

어휘 학습의 중요성이 강조된다고 하였다.초등학교 수준의 학생들에게 효

과적인 어휘를 지도하기 위해서는 학습자가 수용할 수 있는 적정 수준의

어휘를 적절히 제시하여야 한다고 하며 어휘 학습에 능동적으로 참여할 수

있는 다양한 방법들을 제시하였다.이미란(2003)의 연구에서는 초등학교 5,

6학년 학생들이 오히려 이전 학년 수준의 어휘에 대한 지식이 부족함을 지

적하면서 초보 수준의 어휘 학습이 효과적으로 이루어지기 위해서는 반복
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적이고 다양한 어휘 학습이 이루어져 수동적 어휘가 능동적 어휘로 자연스

럽게 전이되도록 함이 바람직하다고 하였다.

보다 효과적인 어휘 지도를 위한 방안들에 대한 연구는 다음과 같다.남

미영(2006)은 자신의 연구에서 단기간 동안 정확하게 어휘의 의미를 이해

하고 학습하기 위해서는 모국어로 어휘의 의미를 제시하는 것이 효과적이

라는 결론을 내렸다.특히 어휘력 성취 수준이 하위 집단인 학생들에게는

상황적 맥락으로 어휘를 제시하는 것 보다 분명한 모국어로 제시하는 것이

어휘력 향상에 도움이 된다는 결론을 보여준다.손승희(2007)는 한국의 초

등학생 영어 어휘력이 개인별 수준차이가 크며 이러한 어휘력의 차이는 어

휘 습득 자세와 사교육의 정도에 가장 많은 영향을 받는다고 밝히고 있다.

따라서 학교 교육 내에서 어휘력 향상을 위해서 어휘 학습 동기를 향상 시

킬 수 있도록 교사가 노력해야 한다고 주장하고 있다.

나.협동학습

협동학습은 일반적으로 행해지던 영어 학습과 비교하여 개별적인 영어 학

습 능력 및 정의적 태도에 이르기까지 다방면에 고른 효과를 보여준다.정

은림(2002)은 초등학교 5학년을 대상으로 영어 교과 시간에 협동학습을 적

용한 결과,협동학습으로 수업을 한 집단이 그렇지 않은 집단보다 영어 학

업 성취도가 높고 학습태도 역시 긍정적으로 나타났다는 결론을 보여주고

있다.

이난희(2005)역시 자신의 연구에서 기존의 오디오,비디오,게임 위주의

수업과 협동학습을 활용한 프로젝트 수업의 말하기,듣기,읽기 영역의 성

취도와 정의적 태도의 변화 정도를 초등학교 5학년을 대상으로 비교한 결

과 협동학습을 활용한 프로젝트 학습이 기존의 학습보다 각 영역의 성취도



- 33 -

도 높고,특히 정의적 태도의 변화도 긍정적이라는 결론을 내리고 있다.아

울러 다인수 학급의 효과적인 영어 학습지도의 한 방안으로 협동학습을 제

시하며 지속적인 교사 연수와 연구를 통한 활용의 중요성도 강조하였다.

이지연(2006)은 연구에서 일반 영어 학습과는 달리 협동학습에서는 다양

한 협동구조로 활동에 집중하게 되며, 실제적이고 유의미한 학습 활동이

많이 이루어짐을 보고했다.또한 소집단 협동학습은 학습자의 정의적 영역

에 긍정적인 향상을 가져오는 것으로 나타났으며,혼자가 아닌 여러 명의

학생이 협동적인 분위기 속에서 학습을 하는 분위기는 심리적인 안정에도

큰 도움을 준다고 밝혔다.아울러 우리나라 교육환경에 맞는 협동학습 자

료가 개발되어 일선 학교에 보급되어야 할 필요성에 대해 제안하기도 하였

다

최진원(2009)의 연구는 초등학교 5학년을 대상으로 협동학습을 실시한 결

과 영어 읽기 및 듣기 능력의 향상을 가져왔으며 특히 중․하위그룹의 능

력 향상이 고무적이었음을 밝히고 있다.또한 상호작용 및 개인의 책무를

강조하는 협동학습의 형태가 특히 중․하위그룹의 학생들에게 자신감 및

영어 학습에 대한 적극성을 길러줄 수 있다고 보고 있다.

이상에서 알아본 바와 같이 어휘 교육이 영어 교육에서 차지하는 비중은

매우 높으며 효과적인 어휘 지도를 위한 방법이 현재의 교육 현장에 절실

하게 요구되는 바이다.또한 협동학습은 초등학생의 영어 듣기,말하기,읽

기,쓰기 영역부터 나아가 정의적 태도에 이르기까지 학생들의 학업과 관

련한 부분으 고르게 자극하고 있으며 특히 중․하위 수준의 학생들의 학업

성취도 향상에 효과적이라는 선행 연구가 제시되고 있다.이러한 선행 연

구 결과는 협동학습이 가지고 있는 여러 가지 장점을 보여 준다고 할 수

있다.

그러나 어휘력을 신장시키기 위한 여러 어휘 지도법의 연구와 협동학습에
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대한 선행 연구 중 협동학습을 초등학생의 어휘력 신장과 관련지어 연구한

결과는 거의 없는 실정이다.따라서 본 연구자는 어휘력 신장과 어휘 학습

태도의 긍정적인 변화를 이끌어내기 위한 협동학습을 구연하여 적용하고

그 효과를 기존의 개별학습과 비교하여 검증해 보고자 한다.
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Ⅲ.연구 방법

본 장에서는 협동학습이 초등학생의 어휘력 및 정의적 태도에 미치는 영

향을 알아보기 위한 구체적인 연구 방법에 대해서 논의해 보고자 한다.제

1절과 2절에서는 연구를 실행한 연구 대상과 연구에 사용한 연구 도구에

대하여,제 3절은 연구의 설계 및 실제적인 실행에 대하여,그리고 제 4절

에서는 자료를 수집하고 분석한 방법과 절차에 대한 내용을 살펴볼 것이

다.

1.연구 대상

초등학생의 영어 어휘력을 신장하고 어휘 학습태도를 긍정적으로 향상시

키기 위한 협동학습 방법을 구안할 실험집단과 그에 대한 비교 대상으로

개별학습을 구안할 비교집단을 선정하기 위하여 2010년 3월 초,연구자가

근무하고 있는 부산산광역시 북구 소재의 D초등학교의 6학년 학생 전체를

대상으로 사전 어휘력 검사와 어휘 학습태도 검사를 실시하였다.

D초등학교는 중소형 아파트 단지 내에 위치한 나급지의 학교로 학부모와

학생의 학업에 대한 관심이 어느 정도 있는 편이며,영어 어휘력 수준 역

시 북구 소재의 초등학교 가운데에서 중위권 정도를 차지하고 있다.사전

검사 결과를 바탕으로 사전 어휘력과 어휘 학습태도가 통계적으로 동질한

집단이라고 판단되는 두 반을 각각 실험집단(26명),비교집단(27명)으로 선

정하였다.
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2.연구 도구

가.학습 어휘 목록

본 연구를 위해 6학년 학생들이 자율적으로 학습할 수 있는 수준의 학습

목표 어휘를 선정하여 어휘 목록을 제작하였다.목표 어휘의 선정 과정은

다음과 같다.

우선 제 7차 개정 외국어과 교육과정(Ⅰ)(2008,교육과학기술부)에서 제시

한 기본 어휘 중 별표에 해당하는 ‘초등학생이 사용하기를 권장하는 어휘’

736개를 대상으로 초등학교 6학년 영어 교과 내용과 관련이 있는 단어 256

개를 우선 추출하였다.추출된 단어는 TheReadingTeacher'sBookOf

Lists(Fry & Kress,2009)에서 제시한 「1000 MostCommon English

WordsList」와 비교하여 현재 영어권 국가에서 자주 쓰이는 단어에 속한

어휘 중 의미의 전달이 보다 확실한 명사,동사,형용사의 제한된 범위로

60개의 어휘를 최종 선정하였다.또한 품사나 의미가 다양한 어휘인 경우

초등학교 6학년 영어 교과와 관련된 대표 의미를 제시하였다.

어휘 목록의 학습 수준을 검증하기 위하여 연구대상 학교와 교육 수준이

비슷한 부산시 해운대구의 B초등학교 6학년 학생(32명)을 대상으로 간단한

예비 검사를 실시하였다.예비 검사 결과를 분석하여 6학년 학생의 평균

어휘력을 기준으로 지나치게 쉽거나 어렵다고 판단되는 어휘는 제외하였

다.학습 어휘 목록의 어휘 구성과 예시는 다음 <표4>,<그림1>과 같다.

(자세한 학습 어휘 목록은 <부록1>참조)

60개의 학습 목표 어휘를 한 번에 제시하는 것은 자칫 어휘 학습에 대한

부담으로 작용할 수 있으므로 학습 회차별 어휘 목록을 따로 구성하였다
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<그림2>.회차별 어휘 목록은 어휘 학습의 부담을 줄이고 학습 의욕을 높

일 수 있도록 매 수업 시간 동안 목표해야 할 최소한의 어휘만으로 구성하

여 매 시간 각 학생에게 제공된다.그리고 학생들의 어휘력 수준에 맞는

자율적인 학습이 이루어 질 수 있게 회차별 어휘 목록과 함께 전체 학습

어휘 목록 역시 함께 제시되었다.(자세한 회차별 어휘 목록의 구성은 <부

록2>참조>

<표4>학습 어휘 목록의 어휘 구성

대상 학년 어휘 수
품사별 어휘 수

명사 동사 형용사 명사,형용사 명사,동사

6 60 13 33 12 1 1

<그림1>학습 어휘 목록의 예시

<그림2>학습 회차별 어휘 목록의 예시

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

1 agree 동의하다

2 begin 시작하다

3 break 부수다, 깨뜨리다

4 build 만들다, 짓다

5 call 부르다, 전화걸다
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나.어휘력 검사지

사전 어휘력 검사에 사용한 도구는 본 연구에서 사용되는 어휘 목록에 수

록된 단어를 바탕으로 제작한 사전 어휘력 검사지이다.검사지의 형식은

손승희(2007)의 어휘력 평가 도구의 형식을 참고하여 제작하였다.

전체 검사 대상 어휘의 구성은 학습 어휘 목록의 어휘와 동일한 어휘,총

60개를 대상으로 하였다 <표5>.검사지의 어휘 제시 순서는 알파벳순으로

제시하며 영어 어휘를 3개씩 묶어 왼쪽에 배치하고 이에 해당하는 정확한

의미를 오른쪽에 배치된 4개의 우리말 답지에서 선택하는 형식으로 구성하

였다.

검사 소요시간은 30분이고 점수는 각 문항 당 1점으로 하였다.통계의 용

이성을 위해 총점은 평균점수×100으로 점수를 계산하므로 가능함 점수분

포는 최저 0점에서 최고 100점이다.

실험이 어휘력에 미치는 변화를 정확하게 검증하기 위해 사후 어휘력 검

사는 사전 어휘력 검사지의 동형 검사지를 제작하여 활용하였다.사후 어

휘력 검사지에 제시되는 영어 어휘의 순서는 사전 검사지와 같으나,의미

를 나타내는 우리말 답지의 순서는 다르게 배치하였다.사전․사후 어휘력

검사지의 예시는 <그림3>,<그림4>와 같다(자세한 어휘력 검사지는 <부

록3>,<부록4>참조).

실험 과정에서 주어지는 보상 및 피드백의 자료로 활용하기 위한 중간 어

휘력 검사 역시 사전․사후 어휘력 검사지와 동일한 형태의 동형 검사지를

사용한다.그러나 중간에 실시되는 검사인만큼 검사가 실시되는 시점까지

학습한 어휘를 검사의 대상으로 하여 총 30문항으로 구성되었다.배점은 1

문항 당 1점이며 통계의 용이성을 위해 총점은 평균×100으로 계산하므로

최저 0점에서 최고 100까지의 점수 분포를 보인다.단,중간 어휘력 검사
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결과는 보상 및 피드백의 자료로만 활용되고 기타 실험의 결과와 결론과는

무관하다.

<표5> 어휘력 검사지의 어휘 구성

대상 학년 문항 수
문항의 어휘 품사 구성

명사 동사 형용사 명사, 형용사 명사, 동사

6 60 13 33 12 1 1

<그림3>사전 어휘력 검사지의 예시

<그림4>사후 어휘력 검사지의 예시
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다.어휘 학습태도 검사지

학생들의 어휘 학습태도를 검증하기 위해 어휘 학습태도 검사지를 설문지

형식으로 제작하여 활용하였다.실험 전과 후의 어휘 학습태도 변화를 검

증하기 위해 사전 검사와 사후 검사에 동일한 검사지를 적용하였다.

설문지의 각 문항은 본 연구에서 어휘 학습태도의 하위 요소로 규정한 어

휘 학습에 대한 흥미,자신감,학습동기에 관한 요인들을 Likert척도법에

따라 5단계로 나누어 묘사한 것이다.설문지는 각 요인 당 5개 문항,총 15

개의 문항으로 구성 하였다.검사지 문항의 구성은 <표6>와 같다.

<표6> 어휘 학습태도 검사지의 문항 구성

하위 요소 문항 번호 문항 수

흥미 1,  2,  3,  4,  5 5

자신감 6,  7,  8,  9*, 10 5

학습동기 11, 12, 13, 14, 15 5

계 30

*는 부정문

총 15개의 설문 문항 중 14개의 문항은 긍정문으로 제시되어 있다.각 문

항 당 점수는 최저 1점에서 최고 5점으로 긍정적인 응답일수록 5점,부정

적인 응답일수록 1점에 가깝다.단,자신감과 관련한 9번 문항은 부정문으

로 제시되어 있어 해당 문항에 부정적인 응답일수록 5점,긍정적인 응답일

수록 1점에 가까운 점수를 배점하였다.

각 하위 요소의 가능한 점수 범위는 최저 5점에서 최고 25점이며 어휘 학

습태도 검사의 가능한 젓의 총점 범위는 최저 15점에서 최고 75점으로 점

수가 높을수록 어휘 학습태도 역시 긍정적인 것으로 간주한다.어휘 학습
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태도 검사지의 예시는 <그림5>와 같다(자세한 어휘 학습태도 검사지는

<부록5>참조.)

 <그림5>어휘 학습태도 검사지의 예시

  

3.연구의 설계

가.실험 설계 및 절차

본 연구는 협동학습을 기반으로 한 어휘학습을 초등학교 6학년 학생을 대

상으로 적용해 봄으로써 어휘력과 어휘 학습태도에 미치는 영향을 개별학

습과 비교하여 알아보고자 하는 것이다.따라서 본 연구에서는 연구대상으

로 실험집단과 비교집단을 선정하여 사전검사를 통해 먼저 두 집단이 동질

집단임을 보이고,실험집단에는 협동학습을 적용하는 실험처치를 하고 비

교집단은 일반적인 개별학습을 적용한 어휘학습을 진행한 후,위의 두 집

단에 사후검사를 실시하여 실험결과를 알아보는 이질 통제집단 전후검사

설계를 적용하였다.이에 따른 실험설계는 <표7>와 같다.
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구 분 내 용 일 정

주제 선정

논문 주제 선정 2009.10.01～ 2009.11.30

선행 연구 탐색 2009.12.01～ 2010.01.31

학습 자료 개발

학습 어휘 분석 및 선정 2010.02.01～ 2010.02.11

연구 실행 방법 구안 2010.02.11～ 2010.02.16

검사지 개발

사전 검사지 개발

2010.02.17～ 2010.03.01

사후 검사지 개발

대상자 선정
사전 검사 결과 분석 2010.03.02～ 2010.03.03

실험 대상자 선정 및 분석 2010.03.03～ 2010.03.07

연구 실행 실험 실시 2010.03.08～ 2010.03.31

<표7>실험설계

실험집단 O1 X O2

비교집단 O3 O4

O1     O3  :  사전검사

X          :  실험처치

O2     O4  :  사후검사

나.실험 기간 및 절차

본 연구의 기간은 2009년 10월부터 2010년 4월까지이다.협동학습을 기반

으로 한 어휘학습을 실시한 후 학생들의 어휘력 및 어휘 학습태도가 어느

정도 향상되었는지를 분석하기 위해 <표8>와 같은 절차로 연구를 수행하

였다.

<표8>연구 절차
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결과 분석
사후 검사 2010.04.01～ 2010.04.02

종합 분석 2010.04.03～ 2010.04.05

연구 보고서 작성
연구 내용 정리 및

연구 보고서 작성
2010.04.06～ 2010.05.01

4.연구의 실행

본 연구는 협동학습이 초등학생의 어휘력 및 어휘 학습태도에 미치는 영

향을 알아보기 위해 협동학습을 기반으로 한 어휘학습과 일반적인 개별 어

휘 학습을 각각 실험집단과 비교집단에 적용한 후,두 집단의 어휘력과 어

휘 학습태도의 향상 정도를 비교하여 분석하고자 한다.이 절에서는 연구

가 진행되는 실행 과정을 실험집단과 비교집단으로 나누어 자세하게 살펴

보도록 한다.

가.실험집단의 연구 실행

실험집단은 총 4주간의 실험 기간 동안 협동학습을 기반으로 한 어휘학습

을 실시하게 된다.협동학습의 운영을 위한 소집단의 구성과 자리 배치,개

별 역할 부여 및 학습 분위기 형성을 위해 1회,40분 정도의 학습 준비 시

간을 가지도록 하였다.

(1)소집단의 구성

협동학습의 기본 원리인 집단 구성원간의 긍정적 상호 의존성과 역할 분

담에 의한 개별 책무성을 강조하기 위하여 능력이 다른 구성원이 한 소집
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단에 속해있는 이질집단으로 구성한다.이를 위해 사전 어휘력 검사 결과

를 분석하여 대상자의 어휘력 수준이 상위 30%에 해당하면 상위그룹,하

위 30%에 해당하면 하위그룹,나머지는 중위그룹으로 나누었다.그리고 각

소집단에 어휘력 수준이 각기 다른 학생을 하나의 소집단 4인 기준,총 7

개의 소집단으로 배치하였다.

모든 구성원은 소집단 내에서 고유의 역할을 부여 받아 자신의 책임을 다

하게 된다.역할은 해당 학생의 개별 사전 어휘 능력에 따라 적절하게 연

구자가 부여하였으며 각 역할이 맡은 책임에 대해 확실하게 인지하도록 하

였다.각 소집단 구성원에게 부여된 역할의 명칭과 책임은 <표Ⅲ-6>과 같

다.

<표9>소집단 내의 역할 분담과 책임

 

역할

명칭
책 임

어휘력

수준

이끔이
․ 학습 방향 결정 및 구성원간의 상호 작용 촉진

․ 부진한 동료 지도
상

지킴이
․ 집단 내 학습 분위기 조성

․ 부진한 동료 지도
상,중

칭찬이
․ 긍정적인 피드백 제공

․ 부진한 동료 지도
중

나누미 ․ 학습 자료 배부 및 학습 결과 수집 하

소집단 구성원간의 상호작용이 활발하게 일어나고,교사의 학습 분위기

조성에도 도움을 주기 위해 학생들의 좌석 배치 역시 소집단이 중심이 되

도록 <그림6>과 같이 배치하였다.
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<그림6>실험집단 좌석 배치

                                    어휘력 수준:    ◎:상, ○:중, △:하

이끔이 칭찬이 이끔이

◎ ○ ◎

지킴이 나누미 지킴이 나누미 지킴이

○ △ ○ △ ○

이끔이 지킴이 이끔이 나누미 나누미 칭찬이

◎ ○ ◎ △ △ ◎

나누미 칭찬이

앞

지킴이 이끔이

○ ◎△ ○

칭찬이 이끔이 지킴이 이끔이

○ ◎○ ◎

지킴이 나누미 칭찬이 나누미

○ △○ △

(2)협동학습의 운영

본 연구는 실험집단을 대상으로 협동학습을 기반으로 한 어휘 학습을 실

시한다.연구 기간 동안 매일 5개의 학습 목표 어휘를 총 12회에 걸쳐 학

습하게 되며 교사는 1회분의 학습 목표 어휘 목록을 소집단별로 제공하고

5분의 사전 학습 시간을 통해 학습 목표 어휘를 간단하게 지도한다.교사

의 사전 지도가 끝난 후에는 15분 동안 각 소집단이 중심이 되어 자기주도

적인 어휘 학습이 이루어지게 된다.

학습 과정 동안 교사는 집단 내의 구성원 간의 상호작용이 활발히 일어날

수 있는 분위기가 조성되도록 격려하며 특히,협동학습의 방해 요인인 무

임 승차자,훼방꾼,일벌레 등이 나타나지 않도록 주의를 기울인다.부진

학생의 경우 교사가 따로 지도하지 않으며 소집단 내에서 동료 간의 정보

교환과 학습이 일어날 수 있게 한다.

집단 공동의 목표를 형성하기 위해 6회의 학습 후 총 30개의 어휘를 대상
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으로 중간 어휘력 검사를 실시하며 결과의 보상 및 피드백은 소집단을 기

준으로 제공한다.실험집단의 협동학습 운영을 도식화하면 <표10>과 같다.

<표10>실험집단의 협동학습 운영

 

운영 내용

학습 기간 2010.03.08～ 2010.03.31

학습 구성 협동학습 12회,중간 어휘력 검사 1회 (총 13회)

1회 학습 시간 20분 (사전지도 5분,협동학습 15분)

학습 자료 학습 목표 어휘 목록,학습 회차별 어휘 목록

보상 및 피드백 중간 어휘력 검사 결과 소집단 단위로 보상 및 피드백

교사 역할 사전 지도 및 학습 분위기 조성,보상 및 피드백

 

나.비교집단의 연구 실행

비교집단은 협동학습의 효과 검증을 위해 총 4주간의 실험 기간 동안 개

별학습을 기반으로 한 어휘학습을 실시하게 된다.개별학습의 운영을 위한

자리 배치 및 학습 분위기 형성을 위해 1회,40분 정도의 학습 준비 시간

을 가지도록 하였다.

(1)개별학습의 준비

개별학습은 협동학습과는 달리 오로지 개인의 능력에 의해 학습이 이루어

지며 교사는 각 학생의 능력을 고려한 수업을 진행하여야 한다.따라서 사

전 어휘력 검사 결과를 분석하여 대상자의 어휘력 수준을 상․중․하의 세

범위로 나누고 교사의 개별학습 지도가 용이하게 어휘력 수준에 따라 좌석

을 배치하였다.특히,효과적인 개별학습을 위하여 교사의 추가 지도 및 관

찰이 필요하다고 판단되는 하위 수준의 학생은 앞 쪽으로 배치하였다.자
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세한 좌석 배치는 <그림7>과 같다.

<그림7>비교집단 좌석 배치

                                        어휘력 수준:    ◎:상, ○:중, △:하

◎ ◎ ◎

○ ◎ ◎ ◎ ◎ ○ ○ ○

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

○ △ △ △ △ △ △ △

앞

(2)개별학습의 운영

본 연구는 비교집단을 대상으로 개별학습의 형태로 어휘 학습을 실시한

다.연구 기간 동안 매일 5개의 학습 목표 어휘를 총 12회에 걸쳐 학습하

게 되며 교사는 1회분의 학습 목표 어휘 목록을 소집단별로 제공하고 5분

의 사전 학습 시간을 통해 학습 목표 어휘를 간단하게 지도한다.교사의

사전 지도가 끝난 후에는 각 학생들의 개별 능력에 따라 주어진 목표 어휘

를 각자 학습하게 된다.

학습 과정 동안 교사는 전체적인 학습 분위기를 마련한다.또한 어휘력

하위 수준의 학생들은 개별 지도가 이루어 질 수 있게 하며 어휘력이 상위

수준의 학생들에게는 문장 만들기,동의어 찾기 등의 적절한 과제를 제시

하여 학습의 흐름을 주도하는 역할을 한다.

총 6회의 학습 후,6회까지의 학습 대상이었던 30개의 어휘로 구성된 중

간 어휘력 검사를 실시하며,결과의 보상 및 피드백을 개인별로 제공한다.
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비교집단의 개별학습 운영을 도식화하면 <표11>과 같다.

<표11>비교집단의 개별학습 운영

운영 내용

학습 기간 2010.03.08～ 2010.03.31

학습 구성 개별학습 12회,중간 어휘력 검사 1회 (총 13회)

1회 학습 시간 20분 (사전지도 5분,협동학습 15분)

학습 자료 학습 목표 어휘 목록,학습 회차별 어휘 목록

보상 및 피드백 중간 어휘력 검사 결과 개인별로 보상 및 피드백

교사 역할

사전 지도 및 학습 분위기 조성

부진 학생 및 우수 학생 개별지도

보상 및 피드백 제공

5.자료의 수집 및 분석

가.자료의 수집

본 연구는 협동학습이 초등학생의 어휘력 및 어휘 학습태도에 미치는 영

향을 개별학습과 비교하기 위하여 어휘력 검사지와 어휘 학습태도 설문지

를 연구 결과를 도출하기 위한 자료로 활용하였다.어휘력 검사와 어휘 학

습태도 검사 결과 자료를 수집한 구체적인 방법과 절차는 다음과 같다.

(1)어휘력 검사 결과 수집

어휘력 검사는 사전․중간․사후에 걸쳐 총 3번 실시되었으며,각각 실험
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수업 적용 전,실험 수업 7회차,실험 수업 후에 실시하였다.세 검사 모두

정해진 시간 동안 주어진 영어 단어를 보고,우리말로 제시된 의미를 찾아

고르는 형태로 실시되었다.그 중 중간 어휘력 검사 결과는 실험 과정에

포함된 피드백 및 보상을 위한 자료로 쓰였으며,실험반과 비교반의 직접

적인 어휘력 변화를 비교하기 위해서는 사전․사후 어휘력 검사 결과만을

사용하였다.어휘력 비교를 위한 자료를 수집하기 위한 구체적인 절차 및

방법은 <표12>와 같다.

<표12>실험집단과 비교집단의 어휘력 검사 자료 수집

구 분 사전 어휘력 검사 사후 어휘력 검사 중간 어휘력 검사

검사 문항
학습 목표 어휘

60문항

학습 목표 어휘

60문항

중간 학습 어휘

30문항

자료 수집 시기 실험 실시 전 실험 실시 후 7/14회차

소요 시간 30분 30분 20분

수집 용도
실험반․비교반

어휘력 비교 자료

소집단․개별

피드백 및 보상

(2)어휘 학습태도 결과 수집

어휘 학습태도 검사는 실험 전과 후 2차례 실시되었다.실험반과 비교반

의 어휘 학습태도 변화를 정확하게 측정하기 위해 2차례 모두 동일한 문항

과 형식의 검사지를 사용하여 결과를 수집하였다.검사 방법은 어휘 학습

태도와 관련한 설문지 형식으로 구성된 검사지 문항을 읽고,제시된 5단계

의 응답 중 자신과 가장 적합하다고 판단되는 응답을 고르는 형태로 실시

되었으며,검사지는 사전․사후 어휘력 검사 직후 각 학생들에게 배부되었

다.검사지 작성에 소요된 시간은 총 10분이며 검사지는 모두 15문항으로

구성되었다.자세한 결과 수집 절차 및 방법은 <표13>과 같다.
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<표13>실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도 검사 자료 수집

구 분 사전 어휘학습태도 검사 사전 어휘학습태도 검사

검사 문항
어휘 학습태도 관련 설문

15문항

자료 수집 시기
실험 실시 전

(사전 어휘력 검사 직후)

실험 실시 후

(사후 어휘력 검사 직후)

소요 시간 10분

수집 용도
실험반․비교반

어휘 학습태도 비교 자료

나.통계처리

협동학습이 초등학생의 어휘력 및 어휘 학습태도에 미치는 영향을 다음과

같이 분석하였다.분석에 사용된 도구는 통계 프로그램 SPSS12.0이다.

첫째,어휘력 검사 도구와 어휘 학습태도 검사 도구의 신뢰도를 측정하기

위하여 어휘력 검사와 어휘 학습태도 검사의 기술통계치인 평균과 표준편

차를 산출하고,신뢰도 분석을 실시하였다.

둘째, 실험집단과 비교집단이 동질집단임을 확인하기 위하여 어휘력 사

전 검사 및 어휘 학습태도 사전검사 결과의 t-검증을 실시하였다.

셋째,협동학습이 초등학생의 어휘력에 미치는 영향을 분석하기 위하여

실험집단과 비교집단의 어휘력 전․후 차이의 t-검증을 실시하였다.또한

협동학습이 수준이 다른 학습자의 어휘력 신장에 미치는 영향을 알아보기

위해 실험반과 비교반의 어휘력 전․후 차이를 상․중․하의 어휘력 수준

별로 t-검증을 실시하였다.

넷째,협동학습이 초등학생의 어휘 학습태도에 미치는 영향을 분석하기

위하여 실험집단과 어휘 학습태도 전․후 차이의 t-검증을 실시하였다.



- 51 -

협동학습이 수준이 다른 학습자의 어휘 학습태도 신장에 미치는 영향을 알

아보기 위해 실험반과 비교반의 어휘 학습태도 전․후 차이를 상․중․하

의 어휘력 수준별로 t-검증을 실시하였다.학습태도의 신장을 각 하위요소

별로 비교하기 위하여 어휘 학습태도 하위요소의 전․후 차이의 t-검증을

실시하였다.
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Ⅳ.연구 결과

본 장에서는 실험 결과 수집된 자료를 바탕으로 결과를 도출하고 그 결과

를 분석하고자 한다.연구의 결과와 분석 내용은 다음과 같다.

1.협동학습이 영어 어휘력 향상에 미치는 영향

가.검사 도구의 신뢰도

협동학습이 초등학생의 영어 어휘력에 미치는 영향을 개별학습과 비교하

기 위하여 어휘력 사전검사,어휘력 사후검사실시하고,검사 도구의 신뢰도

를 분석하였다.신뢰도 검사 결과는 <표14>와 같다.

<표14>어휘력 검사 도구 신뢰도 분석 결과

검사 도구 대상 사례수 Cronbach‘sα 계수

어휘력 사전검사 6개 학급 175 .98

어휘력 사후검사
2개 학급

(실험반,비교반)
53 .98

신뢰도 검사 분석 결과,어휘력 사전검사 도구의 신뢰도는 Cronbach'sα 

=.98,어휘력 사후검사 도구의 신뢰도 역시 Cronbach'sα =.98로 나타나

2개의 검사 도구 모두 .70을 넘어 ‘신뢰성을 확보한다.’고 할 수 있다.
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나.사전 어휘력 동질성 비교

실험집단과 비교집단의 사전 어휘력 수준이 동질함을 알아보기 위하여 t-

검증을 실시하였으며 그 결과는 <표15>와 같다.

<표15>어휘력 동질성 비교

내 용
실험집단 (N=26) 비교집단 (N=27)

t p
평균 표준편차 평균 표준편차

사전 어휘력 55.54 33.94 56.56 33.79 -.109 .913

분석 결과,두 집단의 사전 어휘력 수준이 유의수준 .05에서 유의미한 차

이를 보이고 있지 않아 두 집단이 동질성을 확보하고 있음을 확인하였다.

다.사후 어휘력에 대한 실험집단과 비교집단 비교 분석

실험집단과 비교집단의 사후 어휘력 차이를 알아보기 위하여 사후 어휘

력 검사 결과를 두 집단 간 비교․분석하였다.분석한 결과는 <표16>과

같다.

<표16>어휘력에 대한 실험집단과 비교집단 비교 분석

내용
실험집단 비교집단

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

어휘력 사후검사 85.65 23.10 63.14 32.08 27 2.921 .005

사후검사에서 나타난 실험집단과 비교집단의 어휘력 차이를 분석한 결과,
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t값이 2.921,유의확률이 .005로 유의수준 .05에서 유의미한 차이가 있었다.

따라서 유의수준 .05에서 사후검사에서의 실험집단과 비교집단의 어휘력

차이는 유의하였다.그러므로 협동학습을 기반으로 한 어휘학습은 학습자

의 어휘력을 신장시킬 수 있다고 할 수 있다.

라.실험집단과 비교집단의 어휘력 변화

실험집단과 비교집단의 어휘력 변화를 알아보기 위하여 두 집단의 사전․

사후 어휘력 검사 결과를 비교 분석 하였다.결과는 <표17>,<그림8>과

같다.

<표17>실험집단과 비교집단의 어휘력 변화

내용
사전검사 사후검사

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

실험집단 55.54 33.94 85.65 23.10 26 -5.803 .000

비교집단 56.56 33.78 63.14 32.08 27 -2.375 .025

<그림8>실험집단과 비교집단의 어휘력 변화 
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실험집단의 사전검사와 사후검사의 차이를 분석한 결과 t값 -5.803,유의

확률 .000으로 유의수준 .05에서 유의미한 차이가 있었다.비교집단의 사전

검사와 사후검사의 차이를 분석한 결과 t값 -2.375,유의확률 .025로 유의

수준 .05에서 역시 유의미한 차이가 있으나 실험집단의 사전검사와 사후검

사의 차이가 비교집단의 사전검사와 사후검사의 차이보다 큰 것으로 나타

났다.따라서 유의수준 .05에서 실험집단과 비교집단의 어휘력 전후 차이는

모두 유의하였으나,실험집단이 비교집단보다 어휘력의 전후차이가 더욱

컸다.그러므로 협동학습은 개별학습 보다 어휘력 향상에 효과적이라고 결

론을 내릴 수 있다.

마.실험집단과 비교집단의 수준별 어휘력 변화

협동학습이 수준이 다른 학습자의 어휘력 신장에 어떠한 영향을 미치는지

알아보기 위해 실험집단과 비교집단의 어휘력 변화를 어휘력 수준별로 분

석하였다.분석한 결과는 <표18>,<그림9>와 같다.

 

<표18>실험집단과 비교집단의 수준별 어휘력 변화

내 용
사전검사 사후검사

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

실

험

집

단

상위그룹 97.28 .377 100.0 .00 7 -1.903 .106

중위그룹 52.58 3.77 94.91 10.35 12 -6.573 .000

하위그룹 18.85 7.88 55.42 23.45 7 -3.491 .013

비

교

집

단

상위그룹 98.28 2.36 99.57 1.13 7 -1.80 .122

중위그룹 54.53 23.91 58.61 28.69 13 -1.04 .317

하위그룹 18.57 7.88 35.14 17.45 7 -2.38 .054
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<그림9>실험집단과 비교집단의 수준별 어휘력 변화

실험집단 비교집단

실험집단과 비교집단의 사전검사와 사후검사에서 나타난 어휘력의 차이를

학습자의 사전 어휘력 수준별로 분석해 보았다.분석 결과,비교집단에서는

유의수준 .05에서 유의미한 변화를 보이는 그룹이 하나도 없었으나,실험집

단에서는 어휘력 상위그룹을 제외한 어휘력 중위그룹(t=-6.573,p=.000)과

어휘력 하위그룹(t=-3.491p=.013)이 유의수준 .05에서 유의미한 변화를 보

이고 있다.그러므로 ‘협동학습을 기반으로 한 어휘학습은 학습자의 어휘력

을 향상 시키며,특히 어휘력 수준이 중․하위권인 학습자의 어휘력 향상

에 큰 영향을 미친다고 할 수 있다.
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2.협동학습이 어휘 학습태도에 미치는 영향

가.검사 도구의 신뢰도

협동학습이 초등학생의 영어 어휘 학습태도에 미치는 영향을 개별학습과

비교하기 위하여 어휘 학습태도 사전검사,어휘 학습태도 사후검사실시하

고,검사 도구의 신뢰도를 분석하였다.신뢰도 검사 결과는 <표19>와 같

다.

<표19>어휘 학습태도 검사 도구 신뢰도 분석 결과

검사 도구 대상 사례수 Cronbach'sα 계수

어휘 학습태도 사전검사 6개 학급 175 .89

어휘 학습태도 사후검사
2개 학급

(실험반,비교반)
53 .92

신뢰도 분석 결과,어휘 학습태도 사전검사 도구의 신뢰도는 Cronbach's

α =.89며,어휘 학습태도 사후검사 도구의 신뢰도는 Cronbach'sα =.92

로 나타나 2개의 검사 도구 모두 .70을 넘어 신뢰성을 확보한다고 할 수

있다.

나.사전 어휘 학습태도 동질성 비교

실험집단과 비교집단의 사전 어휘 학습태도 수준이 동질함을 알아보기 위

하여 t-검증을 실시하였으며 그 결과는 <표20>과 같다.
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<표20>어휘 학습태도 동질성 비교

내용
실험집단 (N=26) 비교집단 (N=27)

t p
평균 표준편차 평균 표준편차

어휘 학습태도 48.03 11.62 49.29 11.24 -.400 .691

분석 결과,두 집단의 사전 어휘학습 태도 수준이 유의수준 .05에서 유의

미한 차이를 보이고 있지 않아 두 집단이 동질성을 확보하고 있음을 확인

하였다.

다.사후 어휘 학습태도에 대한 실험집단과 비교집단 비교 분석

실험집단과 비교집단의 사후 어휘 학습태도 차이를 알아보기 위해 사후

어휘 학습태도를 비교․분석하였다.분석한 결과는 <표21>과 같다.

<표21>어휘 학습태도에 대한 실험집단과 비교집단 비교 분석

내용
실험집단 비교집단

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

사후

어휘 학습태도
53.53 9.09 46.48 14.2 27 2.139 .037

실험집단과 비교집단의 사후 어휘 학습태도 차이를 비교 분석한 결과,t

값이 2.139,유의확률이 .037로 유의수준 .05에서 유의미한 차이가 있었다.

따라서 ‘유의수준 .05에서 사후검사에서의 실험집단과 비교집단의 어휘 학

습태도 차이는 유의하였다.그러므로 협동학습은 기반으로 한 어휘 학습은
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긍정적인 어휘 학습태도를 가지게 한다라고 할 수 있다.

라.실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도 변화

실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도에 대한 변화 정도를 비교하기 위하

여 어휘 학습태도의 사전․사후 검사에 대한 분석을 실시하였다.그 결과

는 <표22>,<그림10>과 같다.

<표22>실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도 변화

내용
사전검사 사후검사

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

실험집단 48.03 11.62 53.53 9.09 26 -2.985 .006

비교집단 49.29 11.24 46.48 14.25 27 1.158 .257

  

<그림10>실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도 변화

실험집단의 사전검사와 사후검사의 차이를 분석한 결과 t값 -2.985,유의
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확률 .006으로 유의수준 .05에서 유의미한 차이가 있었다.비교집단의 사전

검사와 사후검사의 차이를 분석한 결과 t값 1.158,유의확률 .257로 유의수

준 .05에서 유의미한 차이를 보이지 않았다.그러므로 유의수준 .05에서 실

험집단의 어휘 학습태도 전후차이는 의미가 있으나,비교집단의 어휘 학습

태도 전후차이는 유의미한 차이를 보이지 않았다.따라서 협동학습은 개별

학습 보다 긍정적인 어휘 학습태도 형성에 효과적이라고 할 수 있다.

마.실험집단과 비교집단의 수준별 어휘 학습태도 변화

실험집단과 비교집단의 사전검사와 사후검사에서 나타난 어휘 학습태도의

차이를 학습자의 사전 어휘력 수준별로 분석해 보았다.분석 결과는 다음

<표23>,<그림11>과 같다.

<표23>실험집단과 비교집단의 수준별 어휘 학습태도 변화

내 용
사전검사 사후검사

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

실

험

집

단

상위그룹 55.57 9.23 58.57 9.10 7 -1.984 .094

중위그룹 47.91 10.63 52.33 9.80 12 -2.694 .021

하위그룹 40.71 11.88 50.57 6.55 7 -1.615 .157

비

교

집

단

상위그룹 54.00 8.04 53.00 8.22 7 .392 .709

중위그룹 50.76 10.84 44.69 15.97 13 1.324 .210

하위그룹 41.85 12.37 43.28 15.32 7 -.535 .612
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<그림11>실험집단과 비교집단의 수준별 어휘 학습태도 변화

실험집단 비교집단

비교집단에서는 유의수준 .05에서 유의미한 변화를 보이는 그룹이 하나도

없었으나,실험집단에서는 어휘력 중위그룹(t=-2.694,p=.021)이 유의수준

.05에서 유의미한 변화를 보이고 있다.그러므로 협동학습을 기반으로 한

어휘학습은 특히 어휘력 수준이 중위권인 학습자의 어휘 학습태도 향상에

긍정적인 영향을 미친다고 할 수 있다.

바.어휘 학습태도 하위요소의 차이 비교

실험집단과 비교집단의 어휘 학습태도의 하위 요소별 차이를 비교하기 위

하여 사전․사후 어휘 학습태도 검사 결과를 어휘 학습태도 하위 요소별로

분석하였다.그 결과는 <표24>,<그림12>와 같다.
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내 용
사전검사 사후검사

N t p
평균 표준편차 평균 표준편차

실

험

집

단

흥미 3.19 .82 3.59 .61 26 2.695 .012

자신감 2.80 .95 3.27 .67 26 2.718 .012

학습동기 3.61 .92 3.83 .72 26 1.532 .138

비

교

집

단

흥미 3.40 .92 3.08 1.13 27 -1.697 .102

자신감 2.77 .76 2.80 .79 27 .268 .791

학습동기 3.67 .87 3.40 1.17 27 -1.268 .216

<표24>어휘 학습태도 하위요소의 차이 비교

<그림12>어휘 학습태도 하위요소의 차이 비교

실험반 비교반

실험집단과 비교집단의 사전검사와 사후검사에서 나타난 어휘 학습태도

하위요소의 차이를 분석해 본 결과,비교집단에서는 유의수준 .05에서 세

개의 하위요소 중 유의미한 변화가 하나도 없으나,실험집단에서는 흥미

(t=2.695,p=.012)와 자신감(t=2.718,p=.012)요소가 유의수준 .05에서 유의
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미한 차이를 보이고 있다.그러므로 협동학습을 기반으로 한 어휘학습은

개별학습 보다 학습자의 어휘 학습태도를 향상시키는 데 효과적이며,어휘

학습태도의 하위 요소 중 특히 어휘학습에 대한 흥미와 자신감에 긍정적인

영향을 미친다고 할 수 있다.
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Ⅵ.결론 및 제언

1.결론

본 연구는 협동학습이 초등학교 학생들의 어휘력과 지속적인 어휘 학습

을 가능하게 하는 어휘 학습태도에 미치는 영향에 대한 연구이다.따라서

본 연구는 협동학습의 효과를 기존 어휘학습의 일반적인 형태였던 개별학

습과 비교하여 그 효과를 검증하고자 하였다.

첫째,실험집단과 비교집단의 사후 어휘력 검사를 분석한 결과,두 집단

의 사후 어휘력 검사 결과는 유의미한 차이를 보였다.또한 실험집단과 비

교집단의 사전․사후 어휘력 변화를 분석한 결과,두 집단 모두 사전․사

후 어휘력에 유의미한 변화를 보였으나,실험집단의 어휘력 변화 폭이 비

교집단에 비해 더욱 크다는 결과를 얻었다.따라서 협동학습이 개별학습에

비해 초등학생의 어휘력 향상에 도움이 된다는 결론을 내릴 수 있다.

둘째,실험집단과 비교집단 학생들의 어휘력 향상 정도를 어휘력 수준에

따라 각각 상위그룹,중위그룹,하위그룹으로 나누어 비교해 보았다.그 결

과 비교집단의 어휘력 변화는 어휘력 수준별로 유의미한 차이를 보이지 않

았으나,실험집단은 어휘력 중위그룹과 하위그룹의 어휘력 변화가 유의미

하다는 결과를 얻었다.그러므로 협동학습은 어휘력이 중․하위권인 초등

학생의 어휘력 향상에 보다 큰 영향을 미친다는 결론에 도달할 수 있다.

셋째,실험집단과 비교집단의 사후 어휘 학습태도 검사를 분석한 결과 두

집단의 사후 어휘 학습태도는 유의미한 차이를 보였다.또한 실험집단과

비교집단의 사전․사후 어휘 학습태도 변화를 분석한 결과,실험집단의 사

후 어휘 학습태도는 사전 학습태도에 비해 유의미한 차이를 보였으나,비
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교집단의 사후 어휘 학습태도는 유의미한 차이를 보이지 않았다.따라서

협동학습이 개별학습에 비해 초등학생의 긍정적인 어휘 학습태도 향상에

도움을 준다는 결론을 내릴 수 있다.

넷째,실험집단과 비교집단 학생들의 어휘 학습태도 향상 정도를 어휘력

수준에 따라 각각 상위그룹,중위그룹,하위그룹으로 나누어 비교해 보았

다.그 결과,비교집단의 어휘력 변화는 어휘력 수준별로 유의미한 차이를

보이지 않았으나,실험집단은 특히 어휘력이 중위권인 학생의 어휘력 향상

에 유의미한 차이를 보였다. 따라서 협동학습은 어휘력이 중위권인 초등

학생의 긍정적인 어휘 학습태도 형성에 보다 큰 영향을 미친다는 결론에

도달할 수 있다.

다섯째,어휘 학습태도의 변화를 구체적으로 파악하기 위하여 실험집단과

비교집단의 사전․사후 어휘학습태도의 변화를 흥미,자신감,학습동기의

세 하위요소로 나누어 분석해 보았다.그 결과,비교집단의 어휘력 변화는

어휘 학습태도의 하위요소별로 유의미한 차이를 보이지 않았으나 실험집단

은 특히 흥미와 자신감 요소의 변화에 유의미한 차이를 보였다.그러므로

협동학습은 초등학생의 어휘 학습태도에 영향을 미치는 요소 중 특히 흥미

와 자신감의 향상에 도움이 된다는 결론을 내릴 수 있다.

이상과 같은 결론을 종합하면 협동학습을 기반으로 한 어휘학습은 일반적

인 어휘 학습의 형태로 널리 적용되고 있는 학생의 개별 과제 해결식 학습

과 비교하여 초등학생의 어휘력 신장에 보다 긍정적으로 영향을 미친다는

것을 알 수 있다.또한 지속적인 어휘 학습을 가능하게 하는 긍정적인 어

휘 학습태도의 형성에도 협동학습이 개별학습에 비해 큰 도움을 준다는 것

을 알 수 있었다.특히 협동학습은 개별학습에 비해 어휘력이 중․하위권

인 학생의 어휘력 향상과 어휘력이 중위권인 학생의 어휘 학습에 대한 흥

미와 자신감 향상에 도움이 된다는 것도 이 연구의 결론이다.
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2.제언

본 연구는 교육 현장의 여러 가지 요인과 맞물려 어휘 학습의 일반적인

형태로 적용되고 있는 개인별 과제 해결식 개별학습의 한 대안으로 협동학

습의 효과를 제시하고자 하였다.그 결과 협동학습이 개별학습에 비해 초

등학생의 어휘력과 어휘 학습태도에 긍정적인 영향을 가져 올 수 있으며,

특히 어휘력이 중․하위권인 학생의 어휘력과 어휘력이 중위권인 학생의

어휘 학습에 대한 흥미와 자신감의 향상에 효과적이라는 결론을 내릴 수

있었다.

어휘 학습은 영어 학습에 있어서 중요한 위치를 차지하고 있으며 그 필요

성이 점점 강조되는 추세이다.또한 영어 학습에 있어 학생의 개인별 차이

가 사교육 및 다른 요인들로 인해 점점 심화되는 현실에서 어휘력의 개인

별 격차를 줄이는 것은 학생의 지속적인 영어 학습을 돕고,영어 수업에

있어서 학생 간의 보다 활발한 상호작용을 이끌어 내기 위해서 반드시 필

요한 것이다.따라서 이를 위한 한 대안으로 협동학습의 효과를 본 연구의

결과를 바탕으로 제시하며 다음과 같이 제언하고자 한다.

첫째,협동학습은 학습자 주도적인 학습방법이다.교사 주도적인 학습에서

벗어나 학생이 학습의 중심이 되는 학습 방법이 가져오는 긍정적인 효과는

이미 기존의 연구들에 의해 검증된 바가 많다.이와 관련하여 신재원(2008)

은 학습 목표 어휘를 교사가 제시하였을 경우와 학생 주도적으로 선택하여

학습하였을 때의 어휘력 향상을 비교한 연구에서 학생이 주도적으로 어휘

를 선택하여 학습한 경우가 어휘력과 정의적 태도의 큰 변화를 가져왔다는

결론을 보여주고 있다.이러한 연구는 어휘 학습 역시 경직된 형태의 교사

주도적인 학습에서 벗어나 학생이 수업의 주체가 되어 학습한다면 어휘력
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과 어휘 학습태도의 긍정적인 변화를 이끌어 낼 수 있음을 시사한다.따라

서 어휘 학습 역시 학생의 능동적인 참여의 폭을 넓히는 방향으로 구성되

어야 할 것이다.

둘째,학생의 개인별 영어 어휘력 차이는 점점 심화되고 있으며,이는 바

람직한 영어 학습을 가로막는 장애물로 작용하고 있다.그러나 학생 간의

수준 차이를 줄일 수 있는 방안으로 제 7차 교육과정에서 도입된 심화․보

충형 수준별 수업의 형태는 교사들의 사전 수업 준비 부담이 크고,활동에

투입되는 시간이 많으며,다인수 학급의 경우 교사가 다양한 수준의 학생

들을 모두 아우를 수 없다는 점 등이 실행의 단점으로 제시되고 있다(이순

희,2002).본 연구에서 구안한 협동학습은 학습의 단위인 소집단을 어휘력

이 상이한 학생들로 구성한 이질집단을 바탕으로 학습이 이루어졌다.본

연구 결과, 실험집단에서 이루어진 협동학습은 교사 주도적으로 수준별

어휘 학습이 이루어진 비교집단의 학습 보다 어휘력이 중․하위 수준인 학

생들의 어휘력 향상에 의미 있는 변화를 가져왔다.이러한 결과는 협동학

습의 과정에서 이루어지는 능력이 서로 다른 또래 간의 긍정적인 상호작용

으로도 어휘력의 향상을 충분히 가져 올 수 있다는 것을 보여주며,이는

앞서 제시한 수준별 학습의 단점을 보완할 하나의 대안이 될 수 있을 것이

다.따라서 협동학습을 활용한 어휘 학습의 구체적인 적용과 활용이 교사

의 부담을 줄이면서 학습의 효과를 가져 오는 하나의 방법으로 고려되어

봄 직 하다.

셋째,본 연구를 적용한 결과,협동학습이 어휘력과 어휘 학습태도에 미치

는 영향이 어휘력 수준이 중․하위권인 학생들에게는 유의미한 반면 어휘

력이 상위권인 학생들에게는 긍정적인 변화의 폭이 상대적으로 작다는 것

을 알 수 있었다.이러한 결과는 어휘력이 상위수준인 학생은 이미 목표

어휘의 상당수를 알고 있었으며,어휘 학습에 대한 태도 역시 중․하위권
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학생보다 긍정적인 방향으로 이미 형성되어 있었기 때문에 적용한 협동학

습의 참여 폭이 상대적으로 작았기 때문이라 여겨진다.그러므로 협동학습

을 기반으로 한 어휘학습이 다양한 수준의 학생을 모두 아우를 수 있게 하

는 방안을 연구할 필요가 있다.과제의 수준을 자율적으로 선택하게 하거

나 협동학습의 운영 및 학습방법을 구성함에 있어서 학습자의 참여를 높이

는 등,상위 수준의 학습자를 적극적으로 끌어들일 수 있는 구체적인 방안

에 대한 고민이 필요하다.

넷째,초등학생들의 효과적인 어휘력 향상을 위하여 학생들의 어휘력을

정확하게 비교하고 측정할 수 있으며,학습 과정에서 피드백 자료로 즉각

적인 활용이 가능한 객관적인 어휘력 평가 자료가 개발될 필요가 있다.우

연아(2009)는 현재 초등학교에서 객관적인 영어 평가 결과를 얻기 위해 실

시되고 있는 영어 인증제의 실태를 분석한 연구에서 오히려 영어 인증제의

실시가 교사들의 업무 과중과 이어지고 있고,형식적으로 운영되는 영어

인증제의 실질적인 효과에 현직 교사들이 크게 동의하지 않는다고 하였다.

이와 같은 결과는 교육청 단위로 획일적인 절차에 의해 실시되는 평가가

오히려 교사들에게 부담으로 작용하며,학생들의 실력 차이를 검증하여 수

업을 개선하기 위한 실질적인 활용 자료로 사용하기에도 적합하지 않다는

교육 현장의 의식을 보여준다고 하겠다.따라서 학생들의 어휘력을 객관적

으로 평가 하면서도 교사의 자율적인 평가 운영이 가능한 어휘력 검사 도

구의 개발과 보급이 필요하다고 여겨진다.또한 개발한 자료를 적극 활용

해 학생 간 어휘력의 차이를 줄이고,어휘력 향상에 도움이 되는 수업을

마련하려는 현장의 노력 역시 함께하여야 할 것이다.

이상 본 연구의 결과를 바탕으로 초등학생의 어휘력 및 어휘 학습태도를

향상 시킬 수 있는 방법을 협동학습의 효과와 관련하여 제안하였다.앞으

로 연구 대상의 범위를 확대하고,협동학습을 보다 장기적이고 구체적으로
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적용하여 그 효과를 입증하는 방향으로 후속 연구가 진행될 필요가 있다.

본 연구의 결과 및 결론이 앞으로 초등학생의 어휘력 및 어휘 학습태도의

향상에 긍정적으로 활용될 수 있기를 기대해 본다.
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부 록

1.학습 목표 어휘 목록

FunFun!!VocabularyLearning!

6학년 _____반 _____번 이 름:__________ 

단   어 뜻 단 어 뜻

1 agree 동의하다 31 ill 질병, 아픈

2 begin 시작하다 32 join 함께하다

3 break 부수다, 깨뜨리다 33 keep 유지하다

4 build 만들다, 짓다 34 know 알다

5 call 부르다, 전화걸다 35 laugh 웃다

6 change 바꾸다 36 learn 배우다

7 continue 계속하다 37 line 줄, 줄을 서다

8 cost 가격 38 listen 듣다

9 cover 덮다 39 make 만들다

10 deep 진한, 깊은 40 meat 고기, 육류

11 difficult 어려운 41 pick (물건 따위를) 집다

12 drop 떨어뜨리다 42 plant 식물

13 dry (젖은 것을) 말리다 43 practice 연습하다

14 earth 지구 44 present 선물

15 enough 충분한 45 pull 당기다

16 famous 유명한 46 push 밀다

17 fight 싸우다 47 put 놓아두다

18 fill 채우다 48 question 질문

19 fresh 신선한 49 quick 재빠른

20 fruit 과일 50 remember 기억하다

21 full 가득 찬 51 ring
(소리가) 울리다, 

전화 걸다

22 garden 정원 52 round 둥근

23 group 모임 53 science 과학

24 grow 자라다 54 shoulder 어깨

25 guess 추측하다 55 smile 미소 짓다

26 heart 심장, 마음 56 surprise 깜짝 놀라다

27 heavy 무거운 57 thin (두께가) 얇은

28 high 높은 58 throw 던지다, 버리다

29 hold
고정하다, 

움직이지 않게 잡다
59 weight 무게

30 hurt 다치게하다 60 wrong 잘못된
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2.학습 회차별 어휘 목록

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

1 agree 동의하다

2 begin 시작하다

3 break 부수다, 깨뜨리다

4 build 만들다, 짓다

5 call 부르다, 전화 걸다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

21 full 가득 찬

22 garden 정원

23 group 모임

24 grow 자라다

25 guess 추측하다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

6 change 바꾸다

7 continue 계속하다

8 cost 가격

9 cover 덮다

10 deep 진한, 깊은

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

36 learn 배우다

37 line 줄, 줄을 서다

38 listen 듣다

39 make 만들다

40 meat 고기, 육류

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

11 difficult 어려운

12 drop 떨어뜨리다

13 dry (젖은 것을) 말리다

14 earth 지구

15 enough 충분한

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

41 pick (물건 따위를) 집다

42 plant 식물

43 practice 연습하다

44 present 선물

45 pull 당기다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

16 famous 유명한

17 fight 싸우다

18 fill 채우다

19 fresh 신선한

20 fruit 과일

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

46 push 밀다

47 put 놓아두다

48 question 질문

49 quick 재빠른

50 remember 기억하다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

21 full 가득 찬

22 garden 정원

23 group 모임

24 grow 자라다

25 guess 추측하다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

51 ring (소리가) 울리다, 전화 걸다

52 round 둥근

53 science 과학

54 shoulder 어깨

55 smile 미소 짓다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

21 full 가득 찬

22 garden 정원

23 group 모임

24 grow 자라다

25 guess 추측하다

Today's Words! DATE / NAME

No. Word Meaning

56 surprise 깜짝 놀라다

57 thin (두께가) 얇은

58 throw 던지다, 버리다

59 weight 무게

60 wrong 잘못된
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 <부록3> 사전 어휘력 검사지                                               

 _________초등학교   6학년    _____반     _____번    이름:___________ (남, 여)

※ 다음 영어 단어의 가장 적당한 우리말 뜻을 찾아 줄로 연결하시오.

 1. agree

 2. begin

 3. break

․ 동의하다 31. ill

32. join

33. keep

․ 질병

․ 자라다 ․ 함께하다

․ 시작하다 ․ 유지하다

․ 부수다 ․ 가득 찬

 4, build

 5. call

 6. change

․ 바꾸다 34. know

35. laugh

36. learn

․ 일하다

․ 자르다 ․ 웃다

․ 짓다 ․ 알다

․ 부르다 ․ 배우다

 7. continue

 8. cost

 9. cover

․ 덮다 37. line

38. listen

39. make

․ 줄을 서다

․ 계속하다 ․ 만들다

․ 가격 ․ 듣다

․ 깊은  ․ 말하다

10. deep

11. difficult

12. drop

․ 떨어뜨리다 40. meat

41. pick

42. plant

․ 집다  

․ 끌다 ․ 식물 

․ 어려운 ․ 선물

․ 깊은 ․ 육류  

13. dry

14. earth

15. enough

․ 말리다 43. practice

44. present

45. pull

․ 연습하다

․ 충분한 ․ 선물 

․ 유명한 ․ 식물

․ 지구 ․ 당기다

16. famous

17. fight

18. fill

․ 유명한 46. push

47. put

48. question

․ 밀다

․ 채우다 ․ 질문 

․ 싸우다 ․ 놓다 

․ 가득 찬 ․ 대답

19. fresh

20. fruit

21. full

․ 신선한 49. quick

50. remember

51. ring

․ 기억하다

․ 채우다 ․ 울리다

․ 가득 찬 ․ 시끄러운

․ 과일 ․ 빠른

22. garden

23. group

24. grow

․ 정원 52. round

53. science

54. shoulder

․ 둥근

․ 주다 ․ 과학  

․ 모임 ․ 어깨

․ 자라다 ․ 커다란  

25. guess

26. heart

27. heavy

․ 다친 55. smile

56. surprise

57. thin

․  얇은

․ 무거운 ․ 미소 짓다

․ 마음 ․ 키가 큰

․ 추측하다 ․ 놀라다 

28. high

29. hold

30. hurt

․ 높은 58. throw

59. weight

60. wrong

․ 무게

․ 잡다 ․ 잘못된

․ 다치게 하다 ․ 일하다  

․ 무거운 ․ 던지다
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 <부록4> 사후 어휘력 검사지                                                

 _________초등학교   6학년    _____반     _____번    이름:___________ (남, 여)

※ 다음 영어 단어의 가장 적당한 우리말 뜻을 찾아 줄로 연결하시오.

 1. agree

 2. begin

 3. break

․ 부수다 31. ill

32. join

33. keep

․ 유지하다

․ 자라다 ․ 함께하다

․ 시작하다 ․ 질병

․ 동의하다 ․ 가득 찬

 4, build

 5. call

 6. change

․ 바꾸다 34. know

35. laugh

36. learn

․ 웃다

․ 부르다 ․ 일하다

․ 짓다 ․ 알다

․ 자르다 ․ 배우다

 7. continue

 8. cost

 9. cover

․ 깊은 37. line

38. listen

39. make

․ 줄을 서다

․ 가격 ․ 만들다

․ 계속하다 ․ 듣다

․ 덮다 ․ 말하다

10. deep

11. difficult

12. drop

․ 떨어뜨리다 40. meat

41. pick

42. plant

․ 집다  

․ 끌다 ․ 선물

․ 어려운 ․ 식물  

․ 깊은 ․ 육류  

13. dry

14. earth

15. enough

․ 유명한 43. practice

44. present

45. pull

․ 선물

․ 충분한 ․ 식물    

․ 말리다 ․ 연습하다

․ 지구 ․ 당기다

16. famous

17. fight

18. fill

․ 유명한 46. push

47. put

48. question

․ 밀다

․ 가득 찬 ․ 놓다  

․ 채우다 ․ 질문

․ 싸우다 ․ 대답

19. fresh

20. fruit

21. full

․ 신선한 49. quick

50. remember

51. ring

․ 기억하다

․ 과일 ․ 울리다

․ 가득 찬 ․ 빠른  

․ 채우다 ․ 시끄러운

22. garden

23. group

24. grow

․ 정원 52. round

53. science

54. shoulder

․ 어깨

․ 모임 ․ 과학  

․ 자라다 ․ 둥근

․ 주다 ․ 커다란  

25. guess

26. heart

27. heavy

․ 추측하다 55. smile

56. surprise

57. thin

․ 놀라다  

․ 무거운 ․ 미소 짓다

․ 다친 ․ 키가 큰

․ 마음 ․ 얇은

28. high

29. hold

30. hurt

․ 높은 58. throw

59. weight

60. wrong

․ 무게

․ 무거운 ․ 잘못된

․ 다치게 하다 ․ 일하다  

․ 잡다 ․ 버리다  
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<부록5> 어휘 학습 태도 설문지                                             

    _________초등학교   6학년    _____반     _____번    이름:___________ (남, 여)

※ 다음을 잘 읽고, 자신이 해당하는 곳에 솔직하게 표시해 주십시오.

문항

번호
설 문 내 용

매우 
그렇
다
(5)

그렇
다
(4)

보통
이다
(3)

아니
다
(2)

전혀 
아니
다
(1)

1  나는 영어 단어 공부가 재미있다.

2 나보다 영어 단어를 더 많이 아는 친구들이 부럽다.

3 나는 새로운 영어 단어를 알게 되면 뿌듯하다.

4
나는 생활 주변에서 접한 영어 단어의 정확한 의미

가 무엇인지 궁금한 적이 자주 있다.

5
나는 배운 영어 단어를 일상생활에서 사용해 보려고 

노력한다. 

6 나는 영어 단어를 친구들 보다 많이 알고 있다.

7 나는 영어 단어에 대해 자신감을 가지고 있다.

8
내가 알고 있는 단어를 다른 사람이 물어오면 가르

쳐 줄 자신이 있다.

9
나는 모르는 영어 단어를 접하면 많이 당황하는 편

이다

10 나는 나만의 영어 단어 공부법이 있다.

11 나는 매일 영어 단어를 공부한다.

12 나는 스스로 영어 단어를 공부하는 편이다.

13
나는 영어 단어 공부가 영어 실력을 위해 중요하다

고 생각한다.

14
내가 영어 단어를 공부하는 이유는 나 자신을 위해

서다.

15
앞으로 영어 단어를 꾸준히 공부해야겠다는 생각을 

한다.
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