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PictureDiaryWritingandIt'sEffecton

EnglishProficiencyofElementaryStudents

Choi,A-Ram

GraduateSchoolofEducation

PukyongNationalUniversity

Abstract

Thesedays,themain currentofEnglish teaching methodisto

teachlistening,speaking,readingandwritingabilitiestogether.But

writtenlanguagehasbeenundervaluedforawidevarietyofreasons.

Thepurposeofthisstudy wastoexaminetheeffectivenessof

Englishpicturediarywritingonelementaryschoollearners'reading

andwritingabilitiesandtosuggestmoreeffectiveteachingmethods.

Forthisaim,thefollowingresearchquestionswereaddressed:

(1)IswritinganEnglishpicturediarysignificantlyeffectivein

developing4thgraders'Englishreadingabilities?

(2)IswritinganEnglishpicturediarysignificantlyeffectivein

developing4thgraders'Englishwritingabilities?

Theparticipantsinthisstudy,60fourth-gradestudentsweredivided

intotwogroups,anexperimentalgroupandacontrolgroup.

Theexperimentalgroupand thecontrolgroupwentthrough the
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experimentfornineweeks.Thestudentsintheexperimentalgroup

wrotethreeEnglishpicturediarypiecesaweek,fornineweeks.In

contrast,thestudentsinthecontrolgroupwerenotengagedinthe

sameactivity.

ToprovetheeffectsofwritinganEnglishpicturediary,students

wererequiredtotakeatestbeforeandaftertheexperiment.The

collecteddatawasanalyzedusingtheSPSSver10.1program.

Theresultsofthestudywereasfollows:

(1) Writing an English picture diary had a positive effect on

developingEnglishreadingabilities.

(2) Writing an English picture diary had a positive effect on

developingEnglishwritingabilities.

Thus,this research shows thatencouraging students to write

Englishpicturediariesregularly,isaveryeffectivetooltoimprove

theirEnglishreadingandwritingabilities.
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Ⅰ.서론

1.연구의 필요성 및 목적

21세기는 정보화․세계화 사회로 정보 통신 기술의 초고속 발전에 힘

입어 무수히 많은 정보들이 쏟아져 나오고 있다.이렇게 다양한 분야의

정보들은 전 세계로 퍼져나가고 영어로 쓰여 지거나 번역되고 있다.특

히 전 세계를 하나로 연결하는 인터넷에 실린 정보의 80퍼센트 이상이

영어로 되어 있는 실정이다.이러한 현실에서 수많은 정보를 얻기 위해

서는 학습자들이 영어를 읽고 쓰는 문자 언어 능력이 더욱 중요해지고

있다.

이러한 시대적 흐름과는 다르게 제7차 영어과 교육과정에서는 음성 언

어 교육에 더 큰 비중을 두고 있다.개정된 제7차 영어과 교육과정에 따

르면 영어 도입 초기의 학습 효과를 높이기 위해 문자언어 도입 시기를

4학년에서 3학년 2학기로 앞당기기는 했지만 알파벳 및 간단한 낱말을

인식하는 정도의 수준으로 표현 기능으로까지의 연계는 이루어지지 못하

고 있는 실정이다(교육과학기술부,2008).

최근 영어 교수법에서는 영어의 네 기능을 분리하여 가르치기보다는

의사소통 중심 접근법,총체적 언어 교수법 등과 같이 처음부터 듣기,말

하기,읽기,쓰기를 통합하여 가르치는 방법이 주류를 이룬다.이완기와

윤보경(2003)의 연구에서도 음성언어 편중으로 인한 문제점으로 음성언

어중심 교육이 지나치게 흥미 위주로 흘러 영어에 대한 진지한 자세와
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흥미를 오히려 잃게 하고 있고 중학교 영어교육과의 연계성 면에서도 좋

지 않은 영향을 주는 등의 문제를 지적하며 개선의 필요성을 제시하였

다.초등학교 쓰기 교육은 중․고등학교에서 이루어질 교육의 기초 단계

가 되어야 하고,영어의 다른 기술을 강화하기 위한 방법으로도 활용되

어야 하며,초등학교 수준에 맞는 기본 단어와 구문을 습득하는 데도 기

여할 수 있어야 한다는 것이다(김재혁,1998).또한 자연적인 언어 습득

을 촉진하기 위해서는 단순한 베껴 쓰기나 기계적인 반복 연습뿐만 아니

라 의미 전달을 위해서 짧은 문장으로 된 아주 간단한 작문을 쓸 수 있

을 정도의 쓰기 능력 배양이 필요할 것으로 보인다.

통합적 지도를 위해서는 교과 수업 시간상의 제약과 외국어로서의 영

어교육(EFL)이라는 우리나라 영어 환경을 극복하기 위해 교실에서 학습

한 내용이 교실뿐만 아니라 교실 밖의 공간으로 넓혀져야 할 필요성이

절실하다.이러한 활동이 자기 주도적인 학습으로 연결된다면 그 학습의

효과는 배가될 것이라 생각된다.이러한 의미에서 볼 때 영어로 일기 쓰

기 활동은 교과서에서 배운 내용을 떠올리며 일기장 속에서 자신의 실생

활과 경험을 문자 언어로 기록해 보는 활동으로 교실 안에서의 음성 언

어가 교실 밖에서의 문자 언어와 연결되어 통합지도가 가능하다.Rivers

(1981)도 아무리 초급 학생들이라 할지라도 기계적이고 무의미한 쓰기

학습은 지양하여야 하며,적절히 설정된 의미 있는 상황에서 학생들이

쓰기 활동을 하는 것이 바람직하다고 주장하였다.

그림 역시 학생의 관심과 동기 유발 증진에 큰 역할을 한다.김원영

(2005)은 Teal(1997)을 인용하면서 초보 쓰기 지도를 위해서 책 내용이

나 이야기에 관련된 그림이나 삽화 등을 이용하기를 제안하며,Ernst(1994)

도 그림과 쓰기는 함께 이루어져야 하는 활동이라고 강조한다.



- 3 -

King(1987)과 Wright(1992)는 영어 수업에서 그림을 활용할 경우 네

가지의 장점이 있다고 제안했다 .

첫째,그림을 사용하면 학생들이 언어정보 내용을 장기간에 걸쳐 기억

하는 것이 용이하며 언어사용 시 많은 정보를 활용할 수 있다.

둘째,그림의 사용이 학습자에게 흥미를 갖게 하고 학습 동기를 높여

준다.

셋째,그림이 언어 사용에 대한 상황적 정보를 제공해 준다.

넷째,그림이 이야기 거리를 제공해 준다.즉,쓰기를 할 때 사용하는

그림은 많은 아이디어와 정보를 포함하고 있으므로 학생들은 상상력을

동원하여 그림으로부터 쓸 거리를 얻어 내는 결과를 도출해 낸다.다시

말해서 그림 그리며 쓰는 활동은 단순히 그림을 그리는 활동,글을 쓰는

활동에 머무르지 않고 서로 상호작용을 통해 결과적으로 그림을 그리는

인식의 사고과정은 글을 쓰는 후천적인 언어적 경험 즉 글을 쓰는 능력

으로 확장되는 효과를 기대할 수 있게 된다.

쓰기 학습의 일환으로 영어 일기 쓰기 활동에 대한 연구가 많이 있었

는데 대부분의 영어 일기 쓰기 활동은 5,6학년 정도의 고학년을 대상으

로 한 연구들이였다(고원태,2006;남궁선,2005;박명순,2007;이종란,

2006;임은정,2008).이는 문자 언어 교육이 본격적으로 시작되는 고학

년에서 기본적인 문자 언어 사용이 가능한 학습자들을 대상으로 영어 일

기 쓰기 활동을 실시 한 것으로 보여 진다.영어 읽기,쓰기 학습이 제대

로 이루어지지 않은 초등학교 중학년 학습자들을 대상으로 자유로운 형

식의 영어 일기 쓰기 활동은 무리이고 학습자들에게도 큰 부담으로 다가

올 것이다.이 때문에 3,4학년을 대상으로 한 영어 일기 쓰기 활동이 현

장에서 많이 이루어지지 못했고 따라서 이에 대한 연구도 절대적으로 부
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족한 실정이다.

이에 본 연구는 학습자에게 문자에 대한 부담을 최소화하면서 음성 언

어 지도와 함께 문자 언어 지도가 가능하도록 영어 그림일기 쓰기 활동

을 통해 초등학생의 영어 읽기 및 쓰기 능력의 변화를 살펴보고자 한다.

초등학교 4학년을 대상으로 하는 본 연구에서는 문자 언어의 입문 단계

로 볼 수 있는 시점에서 그림일기 쓰기를 활용한 영어 교육이 학습자의

영어 읽기 및 쓰기 능력에 어떠한 영향을 미치는지 알아보는 데 목적을

둔다.

2.연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 제한점을 가지고 있다.

첫째,본 연구는 연구자가 근무하는 부산 동구 소재의 특정 초등학교

에서 실시되었다.따라서 본 연구 결과를 타 지역의 다른 환경의 다른

학생들에게 일반화시키는 점에서 무리가 있다.

둘째,실험 기간을 9주로 한정하였기 때문에,영어 그림일기 쓰기의 효

과를 비교ㆍ연구하는데 있어 장기적인 연구가 되지 못한 제한점이 있다.

셋째,실험집단과 통제집단 학생들이 정규 수업시간 외의 시간에 받은

언어 입력은 연구자의 통제 범위를 넘어서 있으므로 이 점이 결과에 미

친 영향에 대해서는 본 연구에 반영되지 못하였다.
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3.용어의 정의

본 연구의 문제를 해결하기 위해 실험을 수행하고 결과를 분석하는 과

정에서 사용되는 용어를 정의하면 다음과 같다.

가.영어 그림일기 쓰기

본 연구에서 영어 그림일기 쓰기는 정해진 주제에 따라 주제와 관련한

자신의 경험을 떠올려 그림을 그린 후 교사가 제시해주는 보충 학습지

내에서 표현하고자 하는 문장과 어휘를 골라 3,4문장의 간단한 일기를

영어로 쓰는 것을 뜻한다.초등학교 4학년은 문자가 도입되는 시기이기

때문에 자유 작문을 하는 것은 큰 부담으로 작용할 수 있으므로 부담을

최대한 줄이고 영어에 대한 흥미를 유지하기 위하여 자신의 경험을 표현

하되 어느 정도 통제된 작문을 하도록 하여 문자 언어에 익숙해지도록

계획하였다.

나.읽기 및 쓰기 능력

본 연구에서는 읽기 능력을 연구자가 제작한 어휘력과 구문 이해력 검

사지에 대해 바르게 응답한 점수로 측정하였다.쓰기 능력 또한 연구자

가 제작한 알파벳 및 어휘력 검사지에 대해 바르게 응답한 점수로 측정

하였다.

영어 그림일기를 쓸 때 쓰기 능력의 수준은 자유 작문은 아니지만 정
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규 수업시간에 배운 영어 표현을 일기에 활용해보는 방법으로 교사가 제

시하는 보충 학습지를 보며 자신이 원하는 어휘와 문장을 골라서 보고

적을 수 있고 교사가 주는 피드백을 통해 구두점,철자 정도의 범위까지

써보고 학습하는 수준으로 한다.
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Ⅱ.이론적 배경

본 장에서는 연구와 관련한 이론적 근거를 마련하는 데 도움을 얻고자

문헌을 통해 영어 읽기 및 쓰기,영어일기쓰기,그림과 쓰기의 관계와 피

드백에 대한 내용을 밝혀보았으며,선행 연구에 대한 내용을 고찰함으로

써 본 연구의 필요성에 대한 논리적 근거를 제시해 보도록 하겠다.

1.영어 읽기

가.읽기의 정의

언어의 네 가지 기능인 듣기,말하기,읽기,쓰기 중 읽기는 쓰기와 더

불어 문자언어이고 이해 기능으로 분류되며 문자에 맞는 소리를 내는 그

자체(sound-out)와 조합된 단어들로부터 의미를 파악해내는 이해(com-

prehension)두 가지 모두를 의미한다.

구조주의 언어학 측면에서 읽기는 문자 부호의 해독 과정에 중점을 두

어 문자의 발화를 자동적이고 기계적인 연습을 통하여 해독해 내는 활동

으로 본다.반면,심리 언어학적 측면에서는 의미 파악과 전달에 중점을

두었기 때문에 글을 읽을 때 기존의 인지능력,배경지식,언어지식과 문

학적 가치와 신념 등에 크게 의존하여 내용에 대하여 예상을 하게 되고

그 예상을 수정해 가면서 새로운 내용을 받아들이는 활동으로 보고 있다.
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나.읽기 지도의 필요성

읽기는 전반적 언어 기능 발달에 효과적이며,특히 읽기를 통하여 자

연스러운 언어를 접할 수 있기 때문에 의사소통 상황에 필요한 언어 습

득을 위해 언어 학습에서의 읽기는 매우 중요하다(Ruddel,1997).과거의

문법-번역식 교수법(Grammar-TranslationMethod)에서 읽기 지도라고

하면 교사가 읽어 주는 문장을 아동이 단순히 따라 읽거나 또는 교사가

교재의 내용을 읽고 우리말로 설명하는 식의 수업 정도로 이해되어 왔

다.그러나 현재에 와서는 의사소통 중심 교수법과 인지주의 심리학의

영향으로 읽기 영역에 있어서도 텍스트 중심(text-based)관점에서 독자

중심(reader-based)관점으로 바뀌게 되었다.따라서,읽기는 단순한 사

실만을 파악하는 능력뿐만 아니라 더 나아가 주어진 정보를 분석하고 종

합할 수 있는 능력을 바탕으로 하여 사고과정을 통해 의미를 구성하는

능력으로 정의된다.

다.읽기의 접근 방법

읽기 접근 방법이란 학습자가 어떻게 문서로부터 의미를 이끌어내는지

에 대한 과정을 기술하는 것을 말한다.읽기의 접근 방법은 1970년대에

읽기 과정에서의 정보처리 방향에 따라 상향식 읽기 접근법(bottom-up

approach),하향식 읽기 접근법(top-downapproach),그리고 상호작용식

읽기 접근법(interactiveapproach)으로 분류하였다.이러한 읽기 접근법

에 대한 분류는 현재까지 가장 일반적인 분류 방식으로 인정되고 여러

연구에서 사용되고 있다.
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따라서 본 연구에서는 상향식 읽기 모형,하향식 읽기 모형 및 덧붙여

이 두 이론을 보완하는 상호작용 모형에 대해 살펴보고자 한다.

(1)상향식 읽기 접근법(Bottom-upApproach)

상향식 읽기 접근법은 읽기 과정을 하위 단계인 철자 입력(visual/

graphicinput)에서 시작하여 보다 상위 단계로 상향하면서 의미를 이끌

어 내는 일방적인 정보의 흐름으로 기술하고 있다.즉,문자의 의미보다

는 문자 해독(decoding)에 더 많은 초점을 둔다.따라서 읽기 이해의 문

제점을 본질적으로 활자로부터 의미를 도출하는 부호 해독의 문제로 보

았다(Flesh,1955;Rivers,1981).개별 단어의 해독에 초점을 두고 있는

초보 단계의 독자나 미숙한 독자의 경우에는 이러한 상향식 접근을 사용

하여 글을 이해하고 있다고 볼 수 있다.

(2)하향식 읽기 접근법(Top-downApproach)

하향식 읽기 접근법은 보다 상위 단계인 가설과 예측(hypothesisand

prediction)에서 시작하여 보다 하위 단계인 인쇄 자극(printedstimulus)

으로 하향 작용하면서 이 가설의 예측을 확인하는 것을 기술하고 있다.

즉,읽기 과정에서 문자의 의미 파악에 초점을 두고 있으며 학습자를 읽

기 과정의 능동적 처리자(activeprocessor)로 간주하고 있는데,학습자는

글에서 읽기 이해에 필요한 부분을 추출(sampling),예측(predicting),검

증(testing),확인(confirming)하는 역할을 한다는 것이다.이러한 하향식

접근법의 관점은 학습자의 사전 언어 지식도 읽기 과정에 중요한 역할을

하지만,글의 수사 구조와 내용 영역에 관한 사전 배경 지식이 읽기 과

정에 보다 더 중요한 역할을 한다는 것이다(Carrell& Eisterhold,1983).
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(3)상호작용식 읽기 접근법(InteractiveApproach)

실제 상황에서 상향식 과정과 하향식 과정은 상호적으로 혹은 동시에

작용하게 된다고 보는 관점이 상호작용식 접근법이다(Rumelhart,1980:

Barr,Sadow,andBlachowicz,1990).즉,글의 주제를 먼저 알고 세부

언어 내용을 파악해가는 하향식 처리나 어휘를 잘 알고 내용 이해를 하

는 상향식 처리가 양방향 동시 작용을 하게 된다고 할 수 있다.이 접근

법은 상향식 접근법과 하향식 접근의 한계점을 보완하고자 두 접근법을

통합하고 확장시킨 것이라고 할 수 있으며,읽기란 상호작용 과정이라는

것을 내포하고 있다.상호작용식 접근법은 읽기의 유창성을 위하여 하향

식 접근법,정확성을 위하여 상향식 접근법 둘 모두의 필요성에 관심을

가지게 했다.따라서 정보를 제공하는 여러 요인들이 의미 구성을 위하

여 각기 기여하도록 상향식 접근과 하향식 접근이 계속해서 상호작용하

는 과정으로 보는,보다 균형 잡힌 읽기 접근 방법이라고 할 수 있다.

2.영어 쓰기

가.쓰기의 정의

Rivers(1981)는 형태론적인 관점에서 ‘쓰기는 말하여지는 것을 그 사회

에서 사용하는 문자로 표시하는 활동’이며 ‘여러 종류의 훈련 과정을 거

쳐 수준 높은 작문으로 발전시켜야 하는 체계적인 활동’이라고 정의한다.

쓰기에 대한 정의는 과정중심 접근법(processapproach)이 나오면서 사

고 과정에 초점을 맞추게 되는데,Zamel(1982)은 쓰기 활동이라는 것이



- 11 -

일직선적인 단순한 과정이 아니라 학습자들이 자신이 생각하는 바를 글

로 나타내는 사고 과정이라고 하였다.또한 정동빈(1998)은 쓰기란 어떤

정보를 글로 담아서 상대방에게 전달하는 생산적인 과정이라고 정의를

내린다.

이와 같이 쓰기의 정의를 종합하여 볼 때,쓰기란 단순히 문자 기호

(graphicsymbols)의 조합만을 의미하거나 이러한 기호들이 조합되어 만

들어진 문장들이 아무 의미 없이 임의적으로 배열되어 있는 것을 지칭하

는 것이 아니라 쓰는 이가 자신이 생각하는 바를 스스로 탐색하고 찾아

내는 사고 과정을 거쳐 문자를 통해 의미를 전달하는 과정을 일컫는 것

임을 알 수 있다.

나.쓰기 능력

쓰기를 위해 필요한 능력은 철자,구두법 그리고 대소문자를 올바르게

조합하는 능력과 글의 내용을 전개하고 구성하는 능력을 포함한다.

Scarcella와 Oxford(1992)는 Canale과 Swain(1980)가 정의한 의사소통

능력의 구성 요소에 따라 쓰기 능력을 네 가지 유형으로 분류하였다.첫

번째 유형은 문법적 능력으로서 문법 규칙,형태,구문,철자,구두점 등

을 사용하는 능력을 말한다.두 번째 유형은 사회 언어적 능력으로서 필

자가 그의 목적,주제,독자에 따라 표현이나 내용을 다양화 할 수 있는

능력을 말한다.세 번째 유형은 담화(discourse)능력으로서 대명사 지시

어의 사용과 생략과 같은 방법을 사용하여 글을 일관성 있게 구성하는

능력이다.네 번째 유형은 전략적 능력으로서 토의를 통해 의견 모으기,

원고 쓰기,수정하기 등과 같은 전략을 사용하는 능력을 말한다.Hillocks
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(1987)는 좋은 글을 쓰기 위해서는 쓰기의 목적과 의도를 자신만의 쓰기

방식과 융합시켜야 하며 이를 위해 학습자는 내용에 관한 지식,담화 구

조,구문 형태 및 쓰기 관습에 관한 지식,그리고 이 세 가지 지식을 모

두 통합하는 절차적 지식을 익혀야 한다고 하였다.

Brown(1994)은 쓰기의 미시적 기술을 다음 12가지로 분류하였다.

① 영어의 철자법 알기

② 목적에 맞는 속도로 쓰기

③ 적절한 핵심 단어를 쓰고 적합한 어순을 사용하기

④ 적절한 문법적 체계(시제,일치,복수형),문형,규칙을 사용하기

⑤ 특정 의미를 다른 문법 형태로 표현하기

⑥ 문자 담화에서 결합 장치를 사용하기

⑦ 문자 담화의 수사 형태와 관례를 따르기

⑧ 형태와 목적에 따라서 문자 텍스트의 의사소통 기능을 적절하게 수행

하기

⑨ 사건들 사이의 관계나 연결을 전달하고,주요 견해,새로운 정보,구

정보,일반화,예시 등과 같은 관계들을 전달하기

⑩ 쓰기를 할 때의 문자 상의 의미와 함축된 의미를 구별하기

⑪ 문자 텍스트의 맥락에서 문화에 관련된 특정 관계를 정확하게 전달하기

⑫ 청중의 해석을 정확하게 평가하는 것,쓰기 전 장치를 사용하는 것,

초고 쓰기에서 유창하게 쓰는 것,덧붙이는 말과 동의어 사용하기,동

료와 교사의 반응을 구하기,고쳐 쓰기와 편집하기를 위한 피드백을

사용하는 것 등 쓰기 전략 장치들을 개발하고 사용하기

이상에서 살펴보았듯이 쓰기 능력이란 단순히 문자를 기호화하거나 구
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와 문장을 만들고 단락을 구성,배열하는 능력 뿐 아니라 글을 쓰는 목

적을 고려하고 사회 언어적 관점과 글을 쓰는 과정에서 글쓰기 전략들을

어떻게 사용하는지에 관한 전략 사용 능력까지 포함하여야 함을 뜻한다.

초등 영어에서 필요한 쓰기 능력은 초보적인 수준이라 할지라도 학습

자들이 영어의 철자법을 바르게 알고 쓰기,적절한 핵심 단어를 쓰고 적

합한 어순을 사용하기,적절한 문법적 체계,문형,규칙을 사용할 수 있

는 능력을 개발하여야 할 것이다.

다.초등학교 영어 쓰기 지도의 성격

김재혁(1998)은 초등영어 쓰기 지도의 성격에 대하여 다음 세 가지를

제시하고 있다.첫째,초등학교의 쓰기 지도는 중,고등학교의 쓰기 지도

를 위한 준비 단계의 역할을 한다.둘째,쓰기는 영어의 다른 기술(말하

기,듣기,읽기)지도를 강화시키기 위한 방법으로 적극 활용해야 한다.

셋째,쓰기는 궁극적으로 초등학교 기본 단어와 구문 내에서 영어 체계

를 학습자에게 심어주는데 기여해야 한다.이는 초등학교 영어 쓰기가

단순 베껴 쓰기나 기계적인 반복 연습만을 하는 것이 아니라 의미 전달

을 목표로 짧은 작문 정도는 충분히 지도되어야 함을 뜻한다(배미희,

2001).

초등 영어 교육의 주 목표는 아동들이 간단한 영어를 듣고 이해하고

간단한 말을 할 수 있는 능력을 기르는 데 있다.여기서 말을 할 수 있

다는 것은 단순히 음성 언어 지도만을 뜻하는 것이 아니라 듣기,읽기,

쓰기 등 전반적 의사소통 능력을 포함하는 의미이다(김재혁,1998).
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라.초등학교 영어 쓰기의 지도 단계

초등학교 영어 쓰기 지도에 대하여는 학자마다 각기 다양한 방법을 제

시하고 있으나,쓰기에 있어서 다른 언어 기능에 비해 정확도를 높이는

데 많은 시간이 걸리고 학습자 스스로의 노력이 필요하다는 점에서 단계

화한 지도가 효과적이라는 통일된 의견을 제시하고 있다(신한나,2005).

그들이 제시한 쓰기 단계는 보통 세 단계 또는 네 단계로 정리될 수 있

는데 구체적으로 살펴보면 다음과 같다.

Scott와 Ytreberg(1990)는 ESL과 EFL 상황에서 초등학생들의 쓰기

지도를 세 단계로 제시한다.첫 단계는 통제 작문 활동으로 그대로 베껴

쓰기,그림에 맞는 문장 맞춰 쓰기,주어진 문장을 배열하여 베껴 쓰기,

받아쓰기 등이다.두 번째 단계는 교사의 안내에 따라 새로운 내용을 아

동들의 관점에서 유의미한 내용으로 쓰도록 하는 유도 작문 활동이다.

유도 작문 활동에는 빈 칸에 알맞은 말 쓰기,문장 일부분 받아쓰기,빈

말이 있는 편지․초대장 완성하기 등이 있다.세 번째 단계는 자유 작문

활동으로 아동들이 자신에게 의미 있는 내용을 써 보는 것인데 그들에게

어려운 과업이라고 하고 있다.

Paul(2003)은 쓰기의 단계를 파닉스에서 의미 있는 짧은 문장의 순서

를 따라서 지도해야 한다고 하였다.충분한 연습을 통하여 아이들이 자

신감을 갖게 되면,문장을 모아 문단으로 만들 수 있으며,이때 아동은

일련 유형의 문장들에서 생각을 추출할 수 있다는 것이다.문장과 상위

단계에서 Paul은 퍼즐,십자말풀이,모둠 쓰기 등의 활동과 더 나아가 확

장된 쓰기(편지,일기 및 저널 쓰기)를 제안한다.이 역시 통제 작문 -

유도 작문 -자유 작문에 따라 구성된 단계라 할 수 있다.
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다음은 위의 쓰기 세 단계에서 좀 더 세분화하거나 보충하여 제시한

단계이다.

Brown(1994)이 제시한 쓰기 단계는 모방,통제 또는 유도 작문,학생

자신을 위한 작문(self-writing),전시용 작문(displaywriting),실제 작문

(realwriting)의 총 네 단계이다.이러한 분류는 진정한 의미의 의사소통

에 따라 달라지는 것이다.쓰기는 그 목적에 따라 유형이 다양해질 뿐만

아니라 지도 방법에 따라서도 나누어질 수 있다.

배두본(2003)은 의사소통 중심의 영어 교육을 위한 쓰기 지도를 ①새

로운 문자의 학습,②소리와 철자의 관계,③문장 쓰기 연습,④지도 받

고 문장 생성하기,⑤풀어쓰기,⑥요약하고 메모하기,⑦지도 받으며 글

쓰기,⑧자유 작문의 8단계로 제시하고 있다.초등학교에서는 작문과 창

작 활동이 목적이 아닌 영어 문자를 인식하는 보조 수단으로 쓰기를 가

르쳐야 하기 때문에 ① ～ ④단계에 중점을 두어 가르쳐야 한다고 하였다.

최근에는 언어를 형식으로 보는 것이 아니라,기능․의사소통․의미로

보는 의사소통중심접근법 또는 기능주의 접근법이라고 부르는 지도 방법

이 등장했다.이 지도법에서는 쓰기 결과 산출물보다 쓰기 과정을 더 중

요시한다.본 논문에서는 결과 중심 접근법과 과정 중심 접근법에 대해

살펴보도록 하자.

(1)결과 중심 접근법

결과 중심 접근법은 쓰기의 결과물에 중점을 둔다.결과 중심 접근법

은 통제․자유 작문 접근법,자유 작문 접근법,단락 중심 접근법,문

법․통사․조직 접근법,의사소통 중심법 등 5가지 접근법으로 세분화

할 수 있다.
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(가)통제․자유 작문 접근법

통제․자유 작문 접근법은 구두로 문형을 연습한 다음 정확한 문법과

어휘로 쓰기를 한다.이 접근법에서는 쓰기의 정확성을 강조한다.쓰기

지도가 글의 내용과 언어 형태의 통제 정도에 따라 단계적으로 이루어지

는데 쓰기의 내용과 언어 측면에서 모두 통제가 되면 통제 작문이고 쓰

기의 내용만 통제되면 유도 작문,둘 다 통제되지 않으면 자유 작문이다.

이 접근법에서는 학생들의 실수를 없애기 위해서는 통제가 중요하다고

보고 많은 연습을 통해서 점차적으로 학생들의 실수를 줄일 수 있다고

보며 연습이 많아지면서 통제의 양은 줄어든다.이에 따라,학생들은 유

의미한 연습을 점점 더 많이 하게 된다(Byrne,1988).이 접근법은 문법,

구문,철자법을 강조하기 때문에 쓰기 내용의 독창성이나 유창성을 등한

시하고 있다.지도에 있어서도 학습자로 하여금 지루함을 느끼게 하고

자신의 의사를 자유롭게 전달하는 능력을 길러주기 어렵다는 단점이 있

다.

(나)자유 작문 접근법

이 접근법은 쓰기 오류에 대한 수정을 최소한으로 줄이고 주어진 주제

아래 자유롭게 글을 쓰는 활동을 많이 부여하고자 하는 지도 방법이다.

이 방법은 글의 내용과 독자를 중요시하는 유창성 중심의 지도법이다

(Raimes,1983).이 접근법은 가능한 많은 양을 빨리 쓰도록 요구함으로

써 학습자로 하여금 쓰고 싶은 것을 실제로 쓰고 있다는 것을 느끼게 하

며 쓰기 자체를 재미있고 즐거운 활동으로 받아들일 수 있게 한다.또한

작문 활동을 많이 수행하게 되면 문법적 정확성이나 글의 조직은 점차적

으로 학습하게 된다(Byrne,1988).그러나 자유 작문은 글의 조직과 같은
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쓰기에 필요한 능력을 체계적으로 함양시켜주지 못한다는 한계점이 있

다.

(다)단락 중심 접근법

문장 이상의 문맥을 통해 언어가 연구되어야 한다고 보는 담화분석이

시작되면서 쓰기 지도는 단지 문장 단위로 이루어져서는 안 되고,단락

단위로 지도가 되어야 한다고 보아 문법 요소보다도 글의 구성을 강조하

는 단락 문형 중심의 방법이 대두되었다.이 방법은 글의 내용이나 언어

적인 표현보다는 글의 구성에 초점을 두고 있다.그러므로 문장을 올바

르게 배열하기,주제에서 벗어난 문장 찾기,주제문 선택하기,글의 구성

분석하기 등을 통한 쓰기 연습이 주로 이루어진다.

(라)문법․통사․조직 중심 접근법

쓰기 구성 요인 중 한 가지 능력만이 우수하다고 해서 전반적인 쓰기

능력이 향상되는 것이 아니라고 보면서 문법․통사․조직 모두를 고려해

야 한다는 쓰기 지도 방법이 나왔다.이 접근법은 학생들이 글의 구성에

주의를 기울이면서 동시에 적절한 문법과 구문을 선택하여 작문하도록

지도한다.즉,학습자들이 쓰고자 하는 내용과 목적을 필요한 형식과 연

결시키는 활동을 통해 쓰기 능력을 향상시키고자 하는 접근법이다.

(마)의사소통 중심 접근법

이 접근법은 쓰기 학습에서 독자의 중요성을 강조하여 쓰기를 필자와

독자 사이의 의사소통으로 본다.Raimes(1983)가 주장하듯이 진정한 쓰

기는 독자를 전제한 의사소통적 행위이어야 한다.이 접근법에서는 학습
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자가 예상되는 독자를 먼저 제시하고 그 대상에 따라 글을 다르게 쓰는

방법을 터득하도록 지도가 이루어진다.교사는 학생들이 다른 사람의 글

을 요약하고 설명하고,다른 형태의 글로 다시 써 보도록 할 수 있다.따

라서 실생활에서 필요한 쓰기 유형 학습이 핵심을 이룬다.예를 들면 역

할 대본 쓰기,편지 교환하기,다른 사람이 쓴 글의 뒷부분 쓰기,질문하

기,설명하기 등과 같은 쓰기 활동이 이루어진다.

(2)과정 중심 접근법

과정 중심 접근법은 쓰기의 결과보다는 과정에 중점을 둔다.Applebee

(1986)은 과정 중심 접근법이 학습자에게 작가가 글을 쓰면서 경험하는

사고의 과정을 제공해 준다고 주장한다.다시 말해서,이 접근법은 완성

작을 만들기까지의 사고 과정,원고 쓰기,교정하기의 과정 전체를 중요

하게 다룬다.Brown(1994)도 과정 중심 접근법에서는 학생들의 사고의

윤곽을 만들어 원고 쓰기를 해보고 교정을 하면서 무엇을 쓸지를 계속

생각하고 교사와 또래 친구들에게서 필요한 조언을 받아 교정하여 최초

의 결과물을 만들어 내는 전 과정을 중요하게 여겨야 한다고 하였다.이

과정 중심 쓰기 학습에서는 학습자의 사고의 과정은 끊임없이 변하며 한

방향으로 고정된 것이 아니라 학생들이 경험한 세계와도 끊임없는 상호

작용을 한다는 특성을 지닌다.즉,쓰기의 형식은 내용만큼 중요하지 않

으며 학생들은 철자와 문법의 정확성을 걱정하지 않고 그들의 생각을 자

유로이 쓸 수 있어야 한다는 것이다.

초등학교 영어 교과서에서 주로 다루어지고 있는 쓰기 방법은 결과 중

심 접근법이다.예시글의 모방,베껴 쓰기,변형 연습 중심의 활동으로

수동적인 학습에 머무르고 있다.좀 더 능동적인 학습을 위해서 글쓰기
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지도는 글의 내용,글쓴이에 초점을 두어 단계별로 진행되어야 하는데

영어 일기 쓰기 학습지도는 과정 중심 접근법의 좋은 예가 될 수 있다.

다음은 영어 일기 쓰기를 통해 좀 더 구체적인 쓰기 지도에 대해 알아보

고자 한다.

3.영어 일기 쓰기

본 절에서는 영어 일기 쓰기의 장점을 알아봄으로써 영어 일기 쓰기

학습이 어떠한 효과를 가져 올 수 있을지 예상해보고 구체적인 일기 쓰

기 방법을 알아보고자 한다.

가.영어 일기 쓰기의 장점

학생들이 모국어로 일기를 쓸 때도 ‘어떤 내용을 어떻게 쓸 것인가’하

고 고민을 하는 경우가 많은데 외국어인 영어로 일기를 쓴다는 것은 매

우 힘든 일이다.그러나 영어 일기를 쓰는 목적은 일기를 쓰는데 목적이

있는 것에서 더 나아가 영어 문자 능력 향상이라는 더 큰 목표를 지향하

고 있다.영어 일기 쓰기를 함으로써 교실에서 배운 영어를 일기를 통해

반복해서 사용할 수 있고 실제로 턱없이 부족한 영어 학습 환경을 학교

밖에서 경험을 바탕으로 표현해 보며 지속적이고 체계적인 쓰기가 이루

어질 수 있다는 점에서 많은 장점을 지니고 있다.초등 쓰기 자료 중 한

가지로 ‘영어로 일기를 써 봅시다’를 펴낸 부산광역시 동래교육청 영어

교과 연구회는 영어로 일기를 쓰면 다음과 같은 장점이 있다고 한다(부
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산광역시 동래교육청 영어 교과 연구회,1992).

첫째,그날 배우거나 공부한 것을 복습하고 활용해 봄으로써 기억을

더 잘 할 수 있다.

둘째,영어에 자신감을 가지며 영어 실력을 점검해 나갈 수 있다.

셋째,영어 단어를 많이 익히게 됨은 물론 영어 단어를 연결하여 잘

말할 수 있게 된다.

나.영어 일기 쓰기의 방법

영어 일기 쓰기가 가진 위와 같은 장점 때문에 EFL환경인 우리나라

학생들에게 영어 일기 쓰기를 현장에 도입하는 경우가 많다.하지만 영

어 일기 쓰기의 효과가 아무리 크더라도 쓰는 방법을 모른다면 아무 소

용이 없을 것이다.다음은 동래교육청 영어 교과 연구회(1992)가 제시한

효과적인 영어 일기 쓰기의 방법이다.

첫째,우리말로 일기를 쓸 때와 마찬가지로 하루 중에서 가장 중요하

거나 인상 깊었던 일을 중심으로 먼저 제목을 정해서(야구,음식,옷,쇼

핑,학원에서 있었던 일,친구와 재미있었던 일 등)제목에 대한 구체적

인 내용을 머리 속에 간추려 영어로 정리한다.

둘째,영어 단어를 모를 경우에는 우리말로 쓴다.자신의 영어 실력으

로 쓸 수 없는 말은 사전,책 등을 찾아보거나 다른 사람에게 물어서 쓰

도록 하며,그래도 잘 안되는 경우에는 우리말로 쓰도록 한다.

셋째,문장을 짧고 간단히 써도 된다.

넷째,가능한 영어 책에 있는 표현을 이용해서 쓴다.

다섯째,글을 잘 쓰려면 남이 쓴 글을 많이 읽고 또 직접 글을 써보는
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연습을 많이 해야 한다.

여섯째,동사의 과거형,3인칭 단수형,명사의 복수형 등은 한꺼번에

공부하기 보다는 차근차근 하나씩 익혀 나가면 된다.

본 연구에서는 문자 표현이 시작되는 4학년 아동을 대상으로 하기 때

문에 문장을 완벽하게 적는 것을 강요하기 보다는 배운 어휘를 써보는

활동에 중점을 두기로 한다.

4.그림과 영어 쓰기

외국어로서 영어 문자를 처음 배우는 초보 단계의 쓰기 학습자가 일정

기간의 발달 단계를 거치는 동안 문자만으로 그들의 의사를 표현한다는

것은 어려운 일이다.그러나 이들은 어린이들의 자연적인 의사 표현 방

법의 특징과 같이 읽은 내용에 대한 것을 몸동작으로 반응하거나 그림이

나 삽화를 이용하여 뜻하는 바를 전달할 수 있다.특히 대부분의 아동은

그림 그리기를 좋아하기 때문에 쓰기 학습에 그림,삽화,사진 등을 이용

하면 의사소통을 위한 문자 언어 학습에 효과적이다.그러므로 쓰기 교

수․학습 활동에 있어서 그림,삽화 등을 활용한 의미가 포함된 시각화

활동은 어린이의 발달 특성을 고려한 것으로 자연스런 문자 표현을 통한

의사소통 능력의 향상을 위해 필요하다(조경숙,2003).

아동들에게 그림과 쓰기는 밀접한 관련이 있음이 여러 학자들에 의해

강조되고 있다.Ernst(1994)는 그림과 쓰기는 함께 이루어져야 하는 활동

이라고 강조하고 있다.그림은 생각이나 느낌 등 사고를 상징적으로 적

절하게 나타낼 수 있는 방법이다.개인의 의사는 언어와 비언어적 요소
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인 이미지(image)로 전달된다.아동들이 삽화나 그리기를 하는 것은 생

각이나 의사를 표현하는 것으로 이러한 이미지는 연령을 불문하고 의미

를 구성하는 중요한 부분의 하나이다.

Bowen(1982)은 시각을 통한 학습이 가장 기초적인 학습 통로라고 주

장하며,학습에 있어 시각 교재의 중요성을 강조하고 있다.그림은 학습

자의 우반구를 자극하여 상상력을 통해 아이디어를 얻게 하고,그것을

이용해 좌반구를 통해 문자로 표현하게 한다.이러한 과정을 거쳐 학생

들은 두뇌의 양반구를 사용할 수 있는 기회를 얻게 된다.Wright(1992)

는 영어 수업에서 그림을 활용할 경우 네 가지 장점이 있다고 했다.첫

째,그림을 사용하면 학생들이 언어 정보 내용을 장기간에 걸쳐 기억하

는 것이 용이하며 언어 사용 시 많은 정보를 활용할 수 있다.둘째,그림

의 사용이 학습자들에게 흥미를 갖게 하고 학습 동기를 높여 준다.셋째,

그림이 언어 사용에 대한 상황적 정보를 제공해 준다.넷째,그림이 이야

깃거리를 제공해 준다.

Franklin(1989)은 제 2언어를 배우는 아동이 읽기와 쓰기 학습 과정에

서 불완전한 언어이지만 그림이나 삽화와 함께 실제로 의사표현을 할 수

있다는 것을 보여주었다.아동들이 표현하는 그림이나 삽화 등 시각적

형태의 중요성을 화가나 작가의 작품에 비유하여 화가의 그림과 작가의

작품을 통해 그들을 이해하듯이 아동들의 시각적 표현을 통해 아동들을

이해할 수 있다고 설명하였다.

시각화와 문자학습의 연계는 진정한 의사소통의 수단으로서 그들의 생

각을 전달할 수 있는 방법이 될 뿐만 아니라 아동들에게 쓰기 활동에 대

한 흥미를 불러일으킨다.또한 그림으로 구성되는 의사전달의 표현은 문

자언어 능력의 향상뿐만 아니라 아동들의 창의력을 길러줄 수 있는 기회
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가 될 수 있다.또한 그룹 활동에서 시각화를 이용한 쓰기학습 활동은

아동 상호간에 생각의 차이점을 인식하게 하고 다양한 언어를 경험하게

하며 협동심도 길러준다.그리고 직접 그림 카드를 만들거나 시각화가

포함된 글쓰기 모음집을 평소 아동들의 언어발달 과정 및 수행평가 자료

로 활용할 수 있다.특히 아동이 직접 그린 그림이나 그림 카드를 활용

할 수 있다.

시각화를 이용한 쓰기 지도에서 유의할 점은 그리기 기능에 초점을 맞

추지 않도록 한다.교사는 학습자에게 재미있게 표현할 것을 강조하여

그림에 소질이 없는 아동들에게도 부담 없이 의사표현을 할 수 있도록

한다.그림은 서툴더라도 재미있거나 독창성이 돋보이는 작품이라면 칭

찬해주도록 한다.그리고 학습자가 단어나 철자법이 정확하지 않은 불완

전한 언어를 사용하더라도 그들의 생각이 담겨 있는 내용 자체에 관심을

보이고 응답을 해 주는 것이 좋다.또한 한정된 수업 시간에 아동들의

의사표현의 일환으로 그림을 그리게 하면 시간 소비가 많기 때문에 시간

운영에 주의를 기울여야 한다(조경숙,2003).또한 아동들에게 그림을 사

용해서 쓰기 지도를 할 때는 엄격하고 정확한 쓰기 분위기를 지양해서

말을 배우듯이 자연스럽게 쓰기를 배울 수 있도록 해야 한다.

본 연구에서도 그림과 영어 쓰기를 연계하여 자신의 경험을 그림으로

나타내는 시각화 과정을 거쳐 자신이 글로 표현하고자 하는 것을 구체화

시키도록 하고 그것을 자연스럽게 글로 옮겨 표현하도록 한다.



- 24 -

5.피드백하기

아동이 일기 쓰기를 한 후 피드백을 어떻게 하느냐에 따라 학습의 효

과가 달라질 수 있다.따라서 본 절에서는 피드백의 정의를 알아보고 피

드백의 유형에는 어떤 것들이 있는지 알아보고자 한다.

가.피드백의 정의

영작에서 오류 수정을 나타내는 말들은 피드백(feedback),정정(repair),

교정(correction)과 같이 여러 가지가 있는데 그 중에서 피드백은 학습한

결과에 대한 지식을 학습자에게 제공해주는 것을 뜻하는 것으로서 가장

일반적인 의미를 제공하고 있다(이경숙,2004).

피드백(feedback)이란 Ellis(1985)가 지적한 것처럼 학생의 글에 나타난

오류를 수정해주는 교정(correction)과는 다른 개념으로 단순히 오류수정

에 그치지 않고 다음 작문에 대한 입력으로 작용하는 전 과정을 일컫는

개념이다.이러한 학습활동에 대한 피드백의 적절한 제공에 대해 박성익

(1989)은 학습자로 하여금 적극적으로 학습활동을 지속할 수 있도록 하

고 학습 결과에 대한 이해와 다음 학습으로의 적용을 도와줌으로써 결국

에는 학습의 효과를 높이고 학업 성취를 증가시키는데 중요한 요인으로

작용한다고 하면서 적절한 피드백의 제공을 강조하고 있다.

나.피드백 유형
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영어 쓰기 수업에서 학생들이 제출한 작문에 대해 효율적인 피드백을

주는 것은 학생들의 쓰기 능력의 향상과 직결될 수도 있기 때문에 중요

하다고 하겠다.Smeke(1984)는 이차 언어 학습자를 대상으로 한 연구를

통해 내용 중심 피드백을 받은 학생들이 형태 중심 피드백을 받은 학생

들에 비해 쓰기 능력이 향상되었고 수정을 하는 데 더 많은 시간을 보냈

다는 결과를 제시하였다.그리고 형태 중심 피드백을 받은 학생들의 작

문의 정확성과 내용 중심 피드백을 받은 학생들의 작문의 정확성에는 유

의한 차이가 없었다고 한다.그러므로 한 가지 형태의 피드백만을 주게

되는 경우 학생들에게 내용 중심 피드백을 제공하는 것이 형태 중심 피

드백을 제공하는 것보다 효과적이라는 결론을 내리고 있다.

그리고 Semke(1984)의 연구와 유사한 결과를 얻은 Kepner(1991)의 연

구에서는 각각 다른 집단에게 일기 쓰기에 대한 다른 문자 피드백을 주

었다.한 집단에게는 형태 중심 피드백을 그리고 다른 한 집단에게는 내

용 중심의 피드백을 주었는데 그 결과 학생들의 문법 실력은 피드백의

유형에 상관없이 향상되지 않았지만 내용 중심의 피드백을 받은 학생들

은 형태 중심의 피드백을 받은 학생들보다 내용에 있어서 향상을 보였다

고 한다.

마지막으로 송미정(1998)은 30명의 대학생들을 대상으로 8개의 작문

과제에 대해 그 중 14명에게는 내용 중심 피드백을 주고 16명에게는 통

합적인 피드백을 준 후,첫 번째 작문 과제와 여덟 번째 작문 과제를 평

가하여 영작문 실력의 차이를 비교 분석하였다.그 결과,통합적인 피드

백을 받은 학생들은 내용 중심의 피드백을 받은 학생들보다 총체적인 영

역에서 더 많은 향상을 보여주었으며 내용 및 구성과 기계적인 측면에서

도 상당한 증진을 보였다.총체적인 영역,내용,구성,기계적인 영역에서
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는 통합적인 피드백이 내용 중심의 피드백에 비해 훨씬 더 효과적이라는

것을 의미한다.내용 중심의 피드백을 받은 학생들은 피드백을 받기 이

전이나 이후에 실시한 작문 평가에서 작문의 모든 영역에서 유의한 향상

을 보여주지 못한 반면,통합적인 피드백을 받은 학생들은 총체적인 영

역,내용,구성,기계적인 영역에서 피드백을 받기 이전에 비해 많이 쓰

기 능력에 향상을 보였다.

꾸준한 그림일기는 아동의 진보 모습을 누가 기록한 것이므로 포트폴

리오로 만들어서 아동들에게 제시해 주고,발전한 모습을 알려주어 아동

의 성취감을 맛보게 하고 학습 동기를 형성시켜 줄 수 있다.그러므로

교사는 항상 애정과 관심을 갖고 학생들을 대하고 피드백을 정성껏 써

주어야 한다(이혜정,2004).

6.선행연구

본 연구는 영어 그림일기 쓰기의 효과에 대해 살펴보고자 하였으므로

영어 일기쓰기에 대한 전반적인 선행 연구,그림 자료를 활용한 영어 쓰

기에 대한 선행 연구,그림 일기쓰기의 효과에 대한 선행 연구 등으로

구분지어 살펴보고자 한다.

가.영어 일기쓰기

영어 일기쓰기에 대한 선행 연구들은 주로 5학년 이상의 학생들을 대

상으로 많이 실시되어왔다.문영인과 이정옥(2005)은 5,6학년을 대상으
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로 영어일기쓰기를 실시한 결과 5개월간의 일기쓰기가 실험반의 쓰기 유

창성,내용의 풍부성과 구체성,문장의 길이,철자의 향상,마침표의 사용

등에서 많은 향상을 가져온 것으로 나타났다.김동규와 마미영(2007)은

6학년을 대상으로 인터넷상에서의 영어 일기쓰기가 초등학생들의 영어

쓰기 능력 및 정의적 영역에 미치는 영향을 공책 영어 일기쓰기와 비교

하여 살펴본 결과 인터넷을 통한 영어 일기쓰기와 공책을 통한 영어 일

기쓰기가 모두 영어 쓰기 성적 향상에 긍정적으로 작용했으며 영어 일기

쓰기 활동은 방법은 달라도 일기쓰기 활동 자체가 영어 쓰기 성적 향상

에 도움이 된다는 것을 간접적으로 보여주고 있다.지현아(2008)는 중학

교 3학년 학생을 대상으로 영어 일기를 쓰기가 학습자의 정의적 영역에

어떠한 영향을 미치는지 알아본 결과 영어 일기쓰기가 영어 공부에 긍정

적인 동기를 부여하고 영어에 대한 흥미도가 상승했으며 학습자의 불안

감을 감소시키는 데 영향을 주었다고 나타났다.또한 영어에 대한 긍정

적인 태도를 갖게 하였고 교사의 피드백 수용에 적극적인 태도를 보였

다.박명순(2007)은 초등학교 6학년 학습자를 대상으로 한 영어 일기 쓰

기 활동이 학습자의 영어 쓰기 능력 향상과 흥미도에 긍정적인 효과를

가져온 연구 결과를 보고하고 있다.본 연구에서는 이렇게 고학년에서

나타난 쓰기 능력의 효과가 초등학교 4학년 학생들에게 적용해 보았을

때 효과가 있을지에 관한 연구를 진행해 보고자 한다.

나.그림 자료를 활용한 영어 쓰기

그림 자료를 활용한 영어 쓰기에 대한 연구들을 살펴보면 Jeong(2007)

은 70명의 여고생을 대상으로 한 그룹에는 그림과 함께 어휘를 학습하고
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다른 한 그룹은 그림 없이 어휘를 학습한 결과 그림과 함께 어휘를 학습

한 그룹이 그림 없이 어휘를 학습한 그룹보다 뛰어난 기억력을 보였다고

보고하고 있다.김원영(2005)의 연구에 따르면,그림을 활용한 영어 쓰기

학습을 6학년을 대상으로 실시한 결과 영어 쓰기 학습에 대한 학생들의

흥미를 향상시켜 주었으며,영어 쓰기에 대한 자신감이 향상되었다는 것

이다.또한 수업에 대한 참여도가 높아졌으며,자기주도적인 학습능력이

향상되었다.전영미(2000)는 영어 어휘 학습에 있어서 그림과 문자의 제

시 효과에 관한 연구를 통해 문자 제시가 어휘 학습의 듣기,말하기에는

영향을 주지 못했지만 궁극적으로 읽기에는 긍정적인 영향을 미친 것을

강조하고 있다.

다.그림 일기쓰기

그림 영어 일기쓰기에 대한 연구는 영어 일기쓰기에 대한 연구에 비해

아직 많이 부족한 실정이다.이수정(2005)은 초등학생의 그림일기 쓰기

가 영어 쓰기 학습에 어떤 영향을 미치는지 사례연구를 통해 알아보았

다.이 연구의 결과는 음성언어 위주의 학습을 하는 초등학교 3학년들도

실제적이고 의사소통적인 영어 쓰기 학습이 가능하다는 결과를 얻었고

그림은 쓰기 학습자들의 정의적인 영역과 자신감을 주는 긍정적인 요인

으로 작용했다.그러나 연구 대상자가 세 명으로 좀 더 많은 학생들을

대상으로 이를 적용해 볼 필요성이 있다.오지현(2008)은 6학년을 대상

으로 그림일기를 활용한 영어 쓰기 학습 효과에 관한 연구를 한 결과 포

트폴리오 분석에서 문장 구성,대소문자의 구별 및 구두점의 적절성 면

에서 학습 능력이 증가하고 있음이 나타났다.또한 면담 결과 상,중,하
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집단 모두 그림일기 쓰기 활동을 통한 쓰기 학습이 도움이 되었던 것으

로 보고하고 있다.특히 중 집단은 그림일기 쓰기 활동에 대한 집중도와

교사의 피드백에 대한 반응이 가장 높았던 집단으로서 사후 쓰기 평가

결과,내용 영역에서 다른 두 집단에 비해 가장 높은 향상을 보였으며

글의 양과 통사적 복잡성도 향상된 것으로 나타났다.

이에 본 연구는 앞으로 초등학교 1,2학년 저학년의 영어교육 확대 시

행이 논의되고 있는 현 시점에서 각 학년의 문자 교육은 지금보다는 높

은 수준이 요구되리라 생각되어지므로 쓰기 학습이 시작되는 초등학교 4

학년 학생들에게 영어 그림일기 쓰기를 적용하여 그 효과가 읽기 및 쓰

기 성취도에 주는 영향을 살펴보고자 한다.

7.연구 과제

본 논문의 구체적인 연구과제는 다음과 같다.

1)그림일기를 활용한 영어 일기 쓰기 활동이 초등학교 4학년 학습자

의 영어 읽기 능력 향상에 영향을 미치는가?

2)그림일기를 활용한 영어 일기 쓰기 활동이 초등학교 4학년 학습자

의 영어 쓰기 능력 향상에 영향을 미치는가?
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Ⅲ.연구 방법

본 연구의 목적인 영어 그림일기 쓰기가 영어 읽기 및 쓰기 능력에 미

치는 영향을 알아보기 위하여 실시한 구체적인 연구 방법을 연구 대상,

연구 설계,연구 도구,연구 기간 및 절차,실험 처치,자료 분석 방법의

순으로 보고하도록 하겠다.

1.연구 대상

본 연구를 위한 연구 대상으로는 부산 시 동구 소재,나 급지 A초등

학교 4학년 2개 학급 60명을 대상으로 하였다.다음 <표 1>은 연구 대

상의 구성 현황이다.

<표 1>연구 대상자

N=60

구분 남 여 계

실험반 15 15 30

비교반 15 15 30

실험 집단과 통제 집단이 영어 쓰기 및 읽기 능력에 있어 동질집단임

을 확인하기 위하여 4학년 5개 반에 사전 검사를 실시하여 통계적으로
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유의미한 차이가 없는 동질 집단 2개 반을 선정하였다.

2.연구 설계

본 연구는 그림 영어 일기 쓰기가 영어 읽기와 쓰기 능력에 미치는 영

향을 알아보기 위하여 각각 실험집단과 통제집단으로 편성하였다.실험

집단에는 실험 처치를 적용하였고 통제집단에는 실험 처치를 적용하지

않는 이질 통제 집단 전후 검사이며 사전 검사 결과와 사후 검사 결과를

비교 검증함으로써 실험의 영향을 알아보았다.검증 및 분석을 위해서는

통계 패키지 SPSSver10.1프로그램을 사용하였다.

본 연구의 설계를 도식화하면 <그림 1>과 같다.

사전검사 처 치 사후검사

O1 X O2

<그림1>연구 설계 모형

O1:읽기 및 쓰기 능력 사전 검사

O2:읽기 및 쓰기 능력 사후 검사

X:그림 영어 일기 쓰기 활동 처치
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3.연구 도구

본 연구의 도구로는 읽기 및 쓰기 사전․사후 검사지를 사용하였다.

실험 및 통제 집단으로부터 수집된 사전․사후 검사 자료는 각각의 연구

문제에 따라 SPSSver10.1프로그램을 사용하여 통계적 분석을 수행하

였다.

<표 2>영어 읽기․쓰기 사전 검사지 구성

과업 유형 문항 수 문항 구성비(%)시간(분) 채점

읽기

능력

알파벳 읽기 2 5

40

정답(1)오답(0)

낱말 의미

이해하기
18 45 정답(1)오답(0)

쓰기

능력

알파벳 대소문자

구별하여 쓰기
2 5 정답(1)오답(0)

간단한 낱말 쓰기 18 45 정답(1)오답(0)

합계 40 100 40

영어 읽기 및 쓰기 능력을 측정하고 검사하기 위하여 읽기,쓰기 각각

20문항씩 총 40문항으로 검사지를 구성하였다.영어 읽기 능력 사전 검

사지는 <부록 1>,영어 쓰기 능력 사전 검사지는 <부록 2>와 같다.

읽기 능력 사전 검사지 구성은 3학년에서 학습한 내용으로 초등학교 3

학년 영어 읽기 성취기준을 참고하여 알파벳 읽기,낱말 의미 이해하기

등의 두 영역으로 크게 구성하였다(교육과학기술부,2008).

검사지 제작에 참고로 한 개정 7차 교육과정에서 3학년 읽기 성취기준

은 다음과 같다.
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1)알파벳 인쇄체 대소문자를 식별한다.

2)그림,실물,동작 등을 통해 쉽고 간단한 낱말을 인식한다.

따라서 사전 읽기 검사지를 통하여 3학년에서 읽기 성취기준에 얼마나

도달하였는지 알아보고자 한다.

쓰기 능력 사전 검사지 구성은 3학년에서 아직까지 쓰기가 도입이 되

지 않은 상태이므로 실험집단과 통제집단 학생들이 3학년에서 배운 내용

중 기본 쓰기 능력이 어느 정도 되는지 알아보고자 알파벳 대소문자 구

별하여 쓰기와 간단한 낱말 쓰기 영역으로 검사지를 구성하였다.

<표 3>영어 읽기․쓰기 사후 검사지 구성

과업 유형 문항 수 문항 구성비(%)시간(분) 채점

읽기

능력

알파벳 읽기 2 5

40

정답(1)오답(0)

낱말 의미

이해하기
18 45 정답(1)오답(0)

쓰기

능력

알파벳 대소문자

구별하여 쓰기
2 5 정답(1)오답(0)

간단한 낱말 쓰기 18 45 정답(1)오답(0)

합계 40 100 40

영어 읽기 및 쓰기 능력 사후 검사지도 사전 검사지와 같은 구성으로

읽기,쓰기 각각 20문항씩 총 40문항이며 과업 유형도 동일하다.사후 검

사지 내용은 사전 검사지와 문제 내용을 비슷하게 하되 실험 기간 내에

배우게 되는 4학년 영어 내용 중 1,2단원의 내용을 포함시켜 구성하였

다.

영어 읽기 능력 사후 검사지는 <부록 3>,영어 쓰기 능력 사후 검사

지는 <부록 4>와 같다.
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4.연구 기간 및 절차

본 연구의 기간은 2008년 3월부터 2009년 5월까지 약 15개월에 해당하

며 연구계획,사전 준비,실험연구와 결과 분석 등의 과정을 거쳐 연구를

실시하였다.구체적인 내용은 다음 <표 4>와 같다.

<표 4>연구 기간 및 내용

단계 기간 내용

연구 계획 2008.3월 -2009.2월
1.연구 계획 및 선행 연구 검토

2.평가지 작성

사전 준비 2009.3월 1주
1.사전 평가 실시

2.연구 대상 선정

실험 연구
2009.3월 2주 -2009.5월 1주

(총 9주)

1.그림영어일기 쓰기 기초 교육

2.그림영어일기 쓰기 실시

결과 분석

및 해석
2009.5월 2주

1.사후 평가 실시

2.평가 자료의 결과 분석

3.통계적 처리

실험 연구 단계에 들어가기 전 2009년 3월 1주 반이 배정되면 4학년 5

개 반을 대상으로 읽기 및 쓰기 능력 사전 검사를 실시하여 실험집단과

통제집단을 선정한다.3월 2주부터 본격적인 실험 연구 단계에 들어가서

그림 영어 일기쓰기 활동을 도입하는 첫 시간에 그림 영어 일기 쓰기에

관한 기초 교육을 자습시간을 활용하여 간단하게 실시한 후 총 9주 동안

일주일에 3번(총27회)그림 영어 일기 쓰기 활동이 이루어졌다.마지막

5월 2주에는 사후 검사를 실시하여 결과를 분석하고 해석하여 연구 내용

을 정리하도록 계획하였다.
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5.실험 처치

가.집단별 수업의 내용

(1)실험집단

실험집단은 정규 교과 시간(일주일에 1시간)외에 영어 그림일기 쓰기

기초수업을 진행한 후 본격적인 영어 그림일기 쓰기를 실시한다.기본적

인 날짜 적는 순서,날씨 표현을 익히고 주제에 맞게 그림을 그린 후 영

어 시간에 배운 표현들을 중심으로 보충 학습지를 참고로 하여 그림에

표현된 내용을 영어로 간단하게 표현해 보도록 한다.

(2)통제집단

정규 교과 시간(일주일에 1시간)내에 영어 수업이 진행되며 실험집단

에 제시한 보충 학습지를 통제집단에도 제시하여 같은 내용을 학습 할

수 있도록 한다.

나.단원별 쓰기 주제 선정

3학년 영어 교과서 1～8단원의 내용은 실물이나 그림을 보면서 낱말

또는 한 문장으로 말하고 관용적인 표현을 할 수 있는 정도의 수준인데

이 정도 수준의 초등학교 아동들에게 효율적인 쓰기 교육이 되도록 하기

위해서는 구두 언어로 이미 배운 낱말이나 생활 주변에서 습득한 낱말

중심으로 학습이 이루어져야 할 것이다.또한 아동들이 글을 쓰는 목적

을 분명히 인식한 후에 글을 쓰도록 해야 한다.따라서 글의 주제는 글
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학년 단 원 주 제 그림일기 내용

3

1.Hello,I'm

Minsu
자기소개하기

4학년 새 친구들에게 인사

하고 자신을 소개하는 일기

쓰기

2.What'sThis? 물건 이름
자신이 가진 학용품에 대한

일기 쓰기

3.Happy

Birthday!
축하와 감사 생일에 대해 표현하기

4.WashYour

Hands!
신체의 명칭

신체 명칭을 사용하여 명령

문 표현하기

5.ILikeApples좋아하거나 싫어하는 음식
좋아하거나 싫어하는 음식

에 대한 일기쓰기

6.How Many

Cows?
동물과 숫자

동물을 그리고 수로 표현해

보기

의 성격이나 종류에 따라 그 방법도 달라진다.쓰기의 첫 출발은 쓰고자

하는 내용을 만들고 구체화하는 작업이다.좋은 글을 쓰려면 창의적인

발상이 필요하다.이 발상 단계에서 사용할 수 있는 방법이 바로 그림그

리기 과정이다.그림일기 쓰기는 그림그리기 과정을 통해 생각을 표현하

고 그것을 글로 쓰는데,초등학교 4학년 아동들은 아직 제한된 어휘와

문장 구조를 갖고 있기 때문에 각 단원별로 그 단원과 관련된 일기 주제

를 먼저 선정하였다.3,4학년은 영어 수업이 일주일에 한 시간밖에 되지

않으므로 일주일에 3회 영어 일기 쓰기를 하기 위해 같은 주제의 일기를

여러 번 반복해서 적도록 하였다.단원별로 선정한 주제는 <표 5>와 같

다.

<표 5>단원별 그림일기 쓰기 주제
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학년 단 원 주 제 그림일기 내용

3

7.ICanSwim 내가 할 수 있는 것
자신이 할 수 있고 할 수

없는 일에 대해 일기쓰기

8.It'sSnowing 지시와 제안
날씨와 관련하여 지시하는

말과 제안하는 표현하기

4

1.NicetoMeet

You
첫 인사하기

학년 초 새로 만난 친구에

게 인사하는 표현과 소개

하는 일기쓰기

2.Don'tDoThat
학교 질서에 어긋나는

행동

질서에 어긋나는 행동에

대해 금지하고 어려움에

처했을 때 도움을 요청하

는 표현하기

다.그림일기 쓰기 활동 모형

그림일기 쓰기 활동을 단계적으로 나누어 그림일기 쓰기 활동 모형을

구안하였다.활동 모형은 크게 도입,전개,정리 세 단 계로 나누어진다.

① 도입(쓰기 전 활동)

교사는 해당 차시의 쓰기 주제와 관련된 아동들의 경험을 말해 보게

하고 주제와 관련한 일기쓰기에 필요한 어휘와 기본 표현을 정리한 보충

학습지를 함께 읽어보며 정리한다.보충학습지 예시는 <부록 5>과 같다.

다음으로 주제에 대한 이해의 폭을 넓히며 쓰기에 대한 두려움을 없애

기 위해 그림그리기를 통해 발상한 뒤 나누어준 보충 학습지에서 내가

사용할 표현을 골라본다.
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② 전개(쓰기 중 활동)

보충 학습지를 참고로 하여 일기장에 자신이 표현하고자 하는 내용을

영어로 적어보고 배우지 않아서 모르는 어휘는 한글로 적도록 하였다.

모르는 어휘를 표현하고 싶은 아동은 자율적으로 사전 등을 찾아 영어로

적도록 하여 수준에 따라 심화학습도 가능하게 하였다.실험 수업에 활

용한 그림 영어 일기장 틀은 <부록 6>과 같다.

③ 정리(쓰기 후 활동)

교사는 잘 된 부분은 격려하고 구두점이나,철자,일기 내용에 관한 피

드백을 간단하게 주고 문법적인 부분은 4학년 수준에서 이해하기 어려운

내용이므로 배운 문장에 대해서는 정확하게 적도록 하되 세세한 부분에

대한 피드백은 줄이도록 하였다.

교사는 우수한 그림일기에 대한 글쓴이의 동의를 구한 뒤 학습 게시판

에 게시함으로써 아동의 성취감을 갖게 하고,다른 아동에게는 더 나은

보기를 보여주고 자신의 생각과 생활을 글과 그림으로 표현하고자 하는

의욕을 고취시켜 그림일기 쓰기 활동에 적극적이고 능동적인 자세로 재

미있게 참여하도록 하였다.그림일기쓰기 활동을 위한 실험 수업은 <그

림 2>와 같은 절차에 따라 실시하였다.



단계
학습

과정
그림일기 쓰기 학습 활동

도입

(쓰기

전

활동)

생각

열기
주제와 관련하여 경험 상기시키기

그림

그리기
주제에 관련한 그림그리기

표현

찾기
보충 학습지에서 사용할 표현 찾아보기

전개

(쓰기

중

활동)

일기

쓰기
주제와 관련하여 문장으로 옮겨 써 보기

수정

교정
구두점,철자를 살펴보고 실수 고치기

정리

(쓰기

후

활동)

학급

게시
우수한 그림일기를 선정,게시하여 서로 읽어 보기
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<그림 2>그림일기 쓰기 활동 실험수업 모형
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라.피드백 과정

본 연구자는 이혜정(2004)의 연구에서 제시한 설명식 피드백을 참고로

하여 정리 단계(쓰기 후 활동)에서 피드백을 제공하였다.일기를 쓴 후에

피드백을 제공하였고 다음 일기 쓰기를 할 때 일기장을 학생에게 되돌려

주면서 빈도수가 높은 오류에 대해 언급해 주었다.

① 알파벳 대ㆍ소문자쓰기

-문자의 첫 글자는 항상 대문자로 쓰고 이름,지명과 같은 고유명사

는 대문자로 쓰도록 피드백을 주었다.틀린 부분에 밑줄을 긋고 ‘대문자

로’라고 간단하게 피드백을 주었다.

-대문자와 소문자를 바르게 구별해서 썼는지를 보고,대문자를 써야

할 내용을 소문자로 썼을 경우 ‘대문자로 바꿔 보세요’라고 피드백을 주

었다.그 반대인 경우는 ‘소문자로 바꿔 보세요’라고 하고,고유 명사의

경우는 그 이유를 적어 주었다.

② 낱말,문장 쓰기

-낱말의 철자가 틀린 경우에 한 두 개 철자가 틀렸을 경우에는 ‘다른

글자로 바꿔 보세요’라고 하였다.너무 많은 글자가 틀렸을 경우에는 ‘학

습지에서 다시 한 번 찾아보세요’라고 하였다.

-낱말의 철자가 빠진 경우에는 그 부분에 ‘∨’기호를 넣은 다음 ‘글자

가 한 (두)개 빠졌어요’라고 피드백을 주었고,불필요한 글자가 들어가

있는 경우는 그 글자에 표시해 주었다.
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6.자료 분석 방법

양적 연구 자료인 영어 읽기 및 쓰기 능력 검사 분석은 SPSS ver

10.1프로그램을 사용하였으며 모든 통계적 분석 방법에 대하여 검증 통

계량의 유의성은 .05의 유의도 수준에서 검증하였다.

실험집단과 통제집단의 사전ㆍ사후 검사 결과를 바탕으로 평균과 표준

편차를 산출하여 실험집단과 통제집단 간의 효과를 검증하기 위해 독립

표본 t검증을 실시하고 집단 내의 효과를 검증하기 위해 대응 표본 t

검증을 실시하여 그림일기 쓰기 활동이 아동의 영어 읽기 및 쓰기 능력

에 유의미한 효과를 주고 있는지 알아보았다.
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Ⅳ.결과 분석

우선 평가도구의 신뢰도를 분석하였다.그리고 그림일기를 활용한 영

어 학습이 아동의 영어 읽기 및 쓰기 능력에 영향을 미치는지 알아보고,

어떤 효과가 있는지 연구 결과를 분석하여 알아보고자 한다.

1.평가도구의 신뢰도 분석

사전 읽기 검사,사전 쓰기 검사,사후 읽기 검사,사후 쓰기 검사에

대한 신뢰도 분석은 다음의 <표 6>과 같다.

<표 6>평가도구의 신뢰도 분석

영역 실험 신뢰도 (Alpha)

읽기 시험
사전 읽기 시험 .8238

사후 읽기 시험 .8418

쓰기 시험
사전 쓰기 시험 .9184

사후 쓰기 시험 .9206

<표 6>에서 나타난 Alpha값에서 알 수 있듯이 이 실험의 검증을 위

한 평가도구들의 신뢰도가 높은 것으로 나타났다.
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2.연구 결과

가.연구과제 1의 결과

연구과제 1:그림일기를 활용한 영어 일기 쓰기 활동이 초등학교 4학

년 학습자의 영어 읽기 능력 향상에 영향을 미치는가?

(1)읽기 능력에 관한 두 집단의 동질성 검증

실험 대상인 실험집단과 통제집단이 동질 집단인지 확인하기 위해 사

전 영어 읽기 검사 점수로 검증하였고 그 결과는 다음 <표 7>과 같다.

<표 7>영어 읽기 능력 검사 T-test검정 결과(사전)

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

읽기
실험집단 14.03 4.422

-0.3 -0.31 .975
통제집단 14.07 3.814

*p<.05

사전 읽기 능력 검사에서 실험집단의 평균은 14.03이고 표준편차는

4.422이며,통제집단의 평균은 14.07이고 표준편차는 3.814이다.실험집

단과 통제집단의 사전 읽기 능력 검사의 차이 검증 결과는 t값이 -0.31

이고 유의확률이 .975이므로 유의 수준 .05에서 p〉.05이므로 두 집단 간

의 사전 읽기 능력 검사 결과에서는 유의미한 차이가 없는 것으로 나타

나 두 집단은 동질집단임을 확인할 수 있었다.
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(2)영어 읽기 능력 향상에 대한 집단 내 검증

그림일기 쓰기 활동이 영어 읽기 능력 향상에 얼마나 효과가 있었는지

를 알아보기 위해 통제집단과 실험집단에 각각 사전-사후 읽기 검사에

대한 집단 내의 전-후 비교를 통한 검증을 실시하였다.

<표 8>통제집단의 사전ㆍ사후 읽기 능력 T-test결과

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

읽기
사전 14.07 3.814

-.20 -1.000 .326
사후 14.27 3.814

*p<.05

통제집단의 읽기 사전 검사 평균은 14.07이고 사후 검사 평균은 14.27

로 평균이 0.27상승했지만 읽기 사전-사후 평균점수 증가 여부 검정통

계량 t값은 -1.000,P-value는 0.326으로 유의확률 5%내에서 평균점수는

증가하지 않았다.

<표 9>실험집단의 사전ㆍ사후 읽기 능력 T-test결과

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

읽기
사전 14.03 4.422

-3.54 -7.306 .000
사후 17.57 3.104

*p<.05

실험집단의 읽기 사전 검사 평균은 14.03,사후 검사 평균은 17.57로

평균이 3.54상승했으며 읽기에 대한 사전,사후 평균점수 증가 여부 검

정통계량 t값은 -7.306,P-value는 0.000으로 유의수준 5%내에서 읽기

능력이 향상됐다고 할 수 있다.
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문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

읽기
실험집단 17.57 3.104

3.30 3.676 .001
통제집단 14.27 3.814

(3)영어 읽기 능력 향상에 대한 집단 간 검증

실험집단에서 9주 동안의 그림영어 일기 쓰기 실험 종료 후 실험집단

과 통제집단에 대한 사후 학습능력 변화를 알아보기 위해 두 집단의 영

어 읽기 평균 점수 차이를 검정하여 보았다.

<표 10>영어 읽기 능력 검사 T-test검정 결과(사후)

*p<.05

사후 검사 결과 실험집단의 읽기 평균 점수는 17.57,통제집단의 평균

점수는 14.27로 3.30의 평균 차가 생겼다.읽기 문항에 대한 검정 결과

검정통계량 t값은 3.676,P-value는 0.001로 유의수준 5% 내에서 읽기

문항의 실험집단과 통제집단의 점수 차이가 있다고 할 수 있다.

영어 읽기 능력에 대한 실험/통제 집단의 전체적인 변화 추이를 자세

히 알아보기 위하여 <그림 3>과 같이 그래프로 나타내었다.<그림 3>

에서 보는 바와 같이 사전실험에 비하여 사후실험에서 통제집단과 실험

집단의 평균 차이가 큼을 알 수 있다.

<그림 3>영어 읽기 능력에 대한 실험/통제 집단의 평균 비교
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나.연구과제 2의 결과

연구과제 2:그림일기를 활용한 영어 일기 쓰기 활동이 초등학교 4학

년 학습자의 영어 쓰기 능력 향상에 영향을 미치는가?

(1)쓰기 능력에 관한 두 집단의 동질성 검증

실험 대상인 실험집단과 통제집단이 동질 집단인지 확인하기 위해 사

전 쓰기 평가 점수로 검증하였고 그 결과는 <표 11>과 같다.

<표 11>영어 쓰기 능력 검사 T-test검정 결과(사전)

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

쓰기
실험집단 8.77 5.494

.13 .086 .932
통제집단 8.63 6.451

*p<.05

사전 쓰기 능력 검사에서 실험집단의 평균이 8.77이고 표준편차는

5.494이며,통제집단의 평균은 8.63이고 표준편차는 6.451이다.평균차는

0.13으로 실험집단과 통제집단의 사전 쓰기 능력 검사의 차이 검증 결과

t값이 .086,유의 확률은 .932로 p〉.05이므로 유의 수준 5% 내에서 두

집단 간의 사전 쓰기 능력 검사 결과에서는 유의미한 차이가 없는 것으

로 나타나 두 집단은 동질집단임을 확인할 수 있었다.

(2)영어 쓰기 능력 향상에 대한 집단 내 검증

그림일기 쓰기 활동이 영어 쓰기 능력 향상에 얼마나 효과가 있었는지

를 알아보기 위해 통제집단과 실험집단 각각 사전-사후 쓰기 검사에 대

한 집단 내의 전-후 비교를 통한 검증을 실시하였다.
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<표 12>통제집단의 사전ㆍ사후 쓰기 능력 T-test결과

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

쓰기
사전 8.63 6.451

-.27 -.750 .459
사후 8.90 6.002

*p<.05

통제집단의 쓰기 사전 검사 평균은 8.63,사후 검사 평균은 8.90으로

평균에 거의 변화가 없으며 사전-사후 평균점수 증가 여부 검정통계량 t

값은 -.750,P-value는 0.459로 유의확률 5%내에서 평균점수는 증가하지

않았다.

<표 13>실험집단의 사전ㆍ사후 쓰기 능력 T-test결과

문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

쓰기
사전 8.77 5.494

-3.47 -11.060 .000
사후 12.23 5.637

*p<.05

실험집단의 쓰기 사전 검사 평균은 8.77,사후 검사 평균은 12.23으로

평균 점수가 3.47상승을 하였고 사전,사후 평균점수 증가 여부 검정통

계량 t값은 -11.060, P-value는 0.000으로 유의수준 5%내에서 쓰기 능

력이 증가했다고 할 수 있다.

(3)영어 쓰기 능력 향상에 대한 집단 간 검증

실험집단에서 9주 동안의 그림영어 일기 쓰기 실험 종료 후 실험집단

과 통제집단에 대한 사후 학습능력 변화를 알아보기 위해 두 집단의 쓰

기 능력 평균점수 차이를 검정하여 보았다.
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문항 구분 평균 표준편차 평균차 t값 P-value

쓰기
실험집단 12.23 5.637

3.33 2.217 .031
통제집단 8.90 6.002

<표 14>영어 쓰기 능력 검사 T-test검정 결과(사후)

*p<.05

사후 검사 결과 실험집단의 쓰기 평균 점수는 12.23,통제집단의 평균

점수는 8.90으로 3.33의 평균 차가 생겼다.쓰기 문항에 대한 검정 결과

검정통계량 t값은 2.217,P-value는 0.031로 유의수준 5% 내에서 쓰기

문항의 실험집단과 통제집단의 점수 차이가 있다고 할 수 있다.

영어 쓰기 능력에 대한 실험/통제 집단의 전체적인 변화 추이를 자세

히 알아보기 위하여 <그림 4>와 같이 그래프로 나타내었다.<그림 4>

에서 보는 바와 같이 사전실험에 비하여 사후실험에서 통제집단과 실험

집단의 평균 차이가 큼을 알 수 있다.

<그림 4>영어 쓰기 능력에 대한 실험/통제 집단의 평균 비교
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Ⅴ.결론 및 제언

1.결론

본 연구는 그림일기를 활용한 영어 쓰기 학습이 영어 읽기 및 쓰기 능

력에 영향을 미치는지 알아보기 위하여 초등학교 4학년 1개 반 아동들을

대상으로 그림일기를 활용한 쓰기 지도를 시도하였다.4학년 아동에게

실제적인 쓰기 활동이 되게 하기 위하여 영어 일기 쓰기에 대한 기초 학

습을 실시하고 일기 쓰기를 도와줄 학습지를 개발하여 제공하였다.

본 연구를 통해 얻어진 결론은 다음과 같다.

첫째,그림일기 쓰기 활동 실시 전ㆍ후에 실시한 읽기 능력 검사지를

채점하여 집단 내,집단 간 읽기 능력 향상을 비교 분석한 결과 통계적

으로 유의미한 향상을 보였다.읽기는 실험 전 평가에서 20점 만점에 평

균이 14점 정도로 평균이 8점 정도였던 쓰기에 비해 매우 높게 나왔는데

이는 수업 시간에 배우지 않았어도 길거리의 간판,TV,책,컴퓨터 등을

통해 문자언어를 쉽게 접할 수 있어 문자 언어 능력 중에서도 읽기 능력

의 점수가 쓰기 능력에 비하여 더 높게 나온 것으로 보인다.읽기 사후

검사 결과를 보면 사전 검사의 높은 평균에서도 실험 집단은 더 향상된

평균이 나온 것으로 보아 학생들이 수업 시간에 학습한 내용을 그림일기

쓰기에 적용해 봄으로써 음성언어 중심의 학습 내용을 다시 한 번 문자

로 인식할 수 있어 더 많은 시간 문자에 노출되어 낱말을 읽고 뜻을 이

해하는 데에 많은 도움이 되었음을 알 수 있다.
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둘째,그림일기 쓰기 활동을 실시하기 전ㆍ후에 실시한 쓰기 능력 검

사지를 채점하여 집단 내,집단 간 쓰기 능력 향상을 비교 분석해본 결

과 통계적으로 유의미한 향상을 보였다.통제집단 학생들의 사전,사후

검사지를 살펴본 결과 그림일기 쓰기를 통해 영어 쓰기 활동 경험이 늘

어나고 교사의 피드백을 통해 4학년 수준이지만 쓰기 능력(구두점,대문

자쓰기 등)이 꾸준히 상승하는 것을 발견할 수 있었다.이러한 결과는

교실을 떠나서는 유의미한 의사소통의 도구로서 영어를 접할 기회가 제

한적인 EFL상황의 우리나라 아동들에게 자신의 실제적인 경험과 생각

을 써보는 기회가 되었으며,이러한 그림일기를 꾸준히 쓰는 습관으로

확장되고 교실 밖에서 영어를 사용하는 기회의 장이 되어 영어 쓰기 활

동이 지속적으로 일어날 수도 있다는 장점을 지니고 있었다.

이를 종합해 보면 영어 그림일기 쓰기 활동은 교실에서 이루어진 수업

내용을 교실 밖의 상황으로 연결시켜 주면서 자연스럽게 문자 언어 학습

이 가능하도록 하였다.이는 교실 수업 내에서 부족했던 문자 언어 학습

을 음성 언어와 통합하여 함께 학습이 가능하도록 하여 영어 읽기,쓰기

능력에 긍정적인 영향을 주었음을 알 수 있다.

2.제언

지금까지 논의한 것처럼,그림일기 쓰기 활동은 교사와 교과서 중심의

획일적인 수업에서 벗어나 자신의 일상에서 일어나는 실제적인 이야기를

소재로 하고 그림이라는 표현 수단을 쓰기 활동 이전에 포함시켜 무엇을

쓸 것인가를 가장 어려워하고 있는 학생들을 돕는 매체로서 활용하여 4
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학년 영어 읽기 및 쓰기 학습에 긍정적인 효과를 거두었다.즉,음성언어

위주의 학습을 하는 초등학교 4학년에게도 실제적이고 의사소통적인 영

어 쓰기 학습이 가능하다는 것이다.이 연구를 토대로 초등학교에서 그

림일기를 활용한 영어 쓰기 지도가 보다 더 효과적으로 이루어질 수 있

도록 하기 위해 다음과 같이 제언한다.

첫째,그림일기는 알파벳과 쉽고 간단한 낱말을 읽는 단계의 학습자에

게 그 다음 발전된 단계인 비교적 쉬우면서 의미 있는 의사소통으로서의

쓰기 활동으로써 그 가치가 있었다.초등학교 3학년에서부터 쓰기 지도

를 하지 않는 이유는 음성언어 학습을 어느 정도 갖춘 다음에 한다는 생

각에서이다.그러나 본 연구의 실험 결과에서도 알 수 있듯이 음성언어

와 문자언어는 서로 상호작용하는 기능이다.따라서 아동에게 비교적 쉽

게 다가가게 할 수 있는 매개로 사용된 그림일기가 능숙해진 학습자는

자신의 이야기와 생각을 글만으로도 풍부히 쓸 수 있는 발전된 형태의

글쓰기로 나아갈 수 있도록 해야 할 것이다.

둘째,쓰기가 5학년부터 시작이 되지만 초등학교의 영어 쓰기 활동을

조기에 적용하여 기초부터 단계적인 지도가 장기적으로 이루어진다면 쓰

기 학습에 보다 효과적일 것이다.본 연구에서 통제집단의 사전,사후 쓰

기 능력 검사지를 살펴본 결과 사전 검사에서는 정답을 적었는데 사후

검사에서는 오답을 한 경우가 30명의 학생 중 70퍼센트의 학생에게서 나

타났다.이는 자신이 쓸 수 있었던 낱말 이였지만 지속적으로 학습하지

못함으로 인해서 다시 모르는 낱말이 되어버린 결과로 보여 진다.따라

서 3학년에서 6학년까지 지속적인 그림일기 쓰기 활동이 되도록 그림일

기 쓰기 활동에 대한 수준별 학습 프로그램의 개발이 필요하다.말하기,

듣기 중심의 교육이 이루어지는 3,4학년의 경우 언어의 4가지 기능이
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고루 발전될 수 있도록 그림일기 활동을 활용할 가치가 있고 5,6학년의

경우에서 어휘의 확장을 위해 충분히 유용한 활동이 될 가능성이 높으므

로 후속연구의 가치가 있다고 생각된다.

셋째,본 연구는 한 지역에 4학년 1개 반 학습자들을 대상으로 하여 9

주간의 기간에 이루어졌으나 가정학습을 통해 그림일기 쓰는 습관 형성

과 이를 통한 읽기 및 쓰기 능력 발달과정을 충분히 살펴보고 일반화 시

키려면 본 연구와 유사한 보다 더 광범위한 후속 연구가 필요하다.더

깊이 있는 연구를 통해 읽기 및 쓰기 학습의 질적인 변화를 더 정확하게

알아볼 필요가 있다.
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<부록 1>영어 읽기 사전 검사지

4학년 ( )반 이름( )

1.다음 알파벳을 읽어보시오.

ACEGIK M OQSUW Y

2.다음 알파벳을 읽어보시오.

bdfhjlnprtvxz

3.다음 중 만났을 때 인사하는 말은? (　　　　）

① I'm Julie ② Hello! ③ Let'sPlay ④ Good-bye

4.'MynameisZeeto'의 뜻을 적어보세요.

( )

5.다음 중 미안하다는 뜻으로 사과하는 말은?( )

　① I'm sorry ② What'sthis? ③ It'sabag ④ It'sOK.

6.다음 중 물건이 무엇인지 묻는 표현은? ( )

① What'sthis? ② Canyoudance?

③ Whoareyou? ④ What'syourname?

7.다음 중 선물을 줄 때 하는 표현은?

① Thankyou. ② Thisisforyou

③ What'sthat? ④ You'rewelcome
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 민수 : I like apples.

 줄리 : I don't like apples.

        I like grapes.

*다음 글을 읽고 물음에 답하시오.

 민수 : This is for you, Dad.

 아빠 : Oh, thank you. Minsu. What's this?

 민수 : It's a book, Dad.

 아빠 : Thank you.

8.민수가 아버지께 드린 선물은 무엇인가요?

( )

9.다음 그림을 설명한 바른 문장을 고르세요.

① Sitdown.

② Standup.

③ Openyoureyes.

④ Closeyourmouth.

10.그림을 보고 대화의 빈곳에 들어가야 할 알맞은 단어를 고르세요.

 간호사 : Sit down, please.

 미  나 : OK.

 의  사 : _____ your mouth.

 미  나 : Ahhh...

① Close ② Touch ③ Open ④ Wash

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.(11-12)

11.줄리가 싫어하는 과일은?

( )

12.민수가 좋아하는 과일은?

( )
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 토마스 : Look at the monkey.

          It's small.

 민수 : Look at the bear. It's big.

 민수 : I can swim.

 토마스 : I can jump.

 지토 : I can dance.

13.다음 중 고양이 수를 묻는 표현은? ( )

① Doyoulikecats? ② How manycats?

③ Doyouhaveacat? ④ What'sthat?

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.

14.위 대화 내용에 맞는 단어에 동그라미 하세요.

원숭이는 (작다,크다)

15.다음 그림에 맞는 문장을 고르세요.( )

① Icanskate.

② Icanski. ④ Icanswim.

③ Icanjump. ⑤ Icandance.

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.

16.지토가 할 수 있는 것은?( )

17.다음 문장을 우리말로 써 보세요.

Putonyourgloves.

→
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 줄  리 : Can you jump?

 토마스 : Yes, I can.

 토  니 : Can you fly?

 민  수 : No, I can't.

 토  니 : Can you skate?

 미  나 : Sure, I can.

18.그림의 날씨를 표현하는 문장은?( )

① It'sraining.

② It'ssunny.

③ It'scloudy.

④ It'ssnowing.

19.다음 문장을 우리말로 써 보세요.

Let'smakeasnowman.

→

20.대음 대화에 대한 설명으로 틀린 것은?( )

① 토마스는 점프할 수 있다.

② 미나는 스케이트를 탈 수 있다.

③ 민수는 날 수 없다.

④ 토니는 춤을 출 수 있다.
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<부록 2>영어 쓰기 사전 검사지

4학년 ( )반 이름( )

1.알파벳 대문자 26개를 모두 써 보세요.

2.알파벳 소문자 26개를 모두 써 보세요.

3.친구와 만났을 때 하는 알맞은 인사말을 적어 보세요.

H______.

4.헤어질 때 하는 인사를 해 보세요.

B______.

*그림에 해당되는 영어 단어를 써 보세요.(7-8번)

5. 6.

P＿＿＿＿＿ r＿＿＿＿

7.줄리에게 생일 축하한다는 말을 해 보세요.

Happyb＿＿＿＿＿＿＿ ,Julie.

8.빈칸을 채워 감사의 표현을 해 보세요.

T＿＿＿＿ you.
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9.다음 그림에 맞는 상황이 되도록 문장을 완성하세요.

Washyour＿＿＿＿s.

*그림에 해당되는 영어 단어를 써 보세요.(12-13)

10. 11.

b＿＿＿＿＿ e＿＿

12.생선을 좋아하는 지 물어보는 표현을 만들어 보세요.

＿＿ ＿＿＿ ＿＿＿＿ fish?

*그림에 알맞은 단어를 써 보세요.

13. 14.

f＿＿＿ d＿＿

15.그림에 맞게 문장을 완성하여 보세요.

I＿＿＿ ＿＿＿ .(나는 날 수 있다.)
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16.다음 문장을 완성하여 보세요.

＿＿＿ you＿＿＿＿ ?(수영할 수 있니?)

17.다음 그림을 보고 문장을 완성하여 보세요.

It's＿＿＿＿ .

18.그림을 보고 문장을 완성하세요.

Putonyour＿＿＿＿s.

19.다음 그림의 동물 이름을 써 보세요.

b＿＿＿

20.big(크다)의 반대말을 써 보세요.

s＿＿＿＿
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<부록 3>영어 읽기 사후 검사지

4학년 ( )반 이름( )

1.다음 알파벳을 읽어보시오.

ACEGIK M OQSUW Y

2.다음 알파벳을 읽어보시오.

b d f h j ln p r t v x z

3.다음 중 만났을 때 인사하는 말은? (　　　　）

① I'm Julie ② Hello! ③ Let'sPlay ④ Good-bye

4.'MynameisJulie'의 뜻을 적어보세요.

( )

5.다음 중 미안하다는 말에 대답하는 말로 알맞은 것은? ( )

　① I'm sorry ② What'sthis? ③ It'sabag ④ It'sOK.

6.다음 중 물건이 무엇인지 묻는 표현은? ( )

① What'sthis? ② Canyoudance?

③ Whoareyou? ④ What'syourname?

7.다음 중 선물을 줄 때 하는 표현은?( )

① Thankyou. ② Thisisforyou

③ What'sthat? ④ You'rewelcome
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 민수, 샌디 : I like apples!

 민수 엄마 : Wash your hands first.

 줄리 : I don't like apples.

 민수 엄마 : Here.

 줄리 : Grapes! I like grapes. Thank you.

*다음 글을 읽고 물음에 답하시오.

 민수 : This is for you, Dad.

 아빠 : Oh, thank you. Minsu. What's this?

 민수 : It's a bag, Dad.

 아빠 : Thank you.

8.민수가 아버지께 드린 선물은 무엇인가요?

( )

9.다음 그림을 설명한 바른 문장을 고르세요.

① Sitdown.

② Standup.

③ Openyoureyes.

④ Closeyourmouth.

10.그림을 보고 대화의 빈곳에 들어가야 할 알맞은 단어를 고르세요.

 간호사 : Sit down, please.

 미  나 : OK.

 의  사 : _____ your mouth.

 미  나 : Ahhh...

① Close ② Touch ③ Open ④ Wash

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.(11-12)

11.줄리가 싫어하는 과일은?

( )

12.줄리가 좋아하는 과일은?

( )
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 토마스 : Look at the monkey.

          It's small.

 민수 : Look at the bear. It's big.

 민수 : I can swim.

 토마스 : I can jump.

 지토 : I can skate.

13.다음 중 고양이 수를 묻는 표현은? ( )

① Doyoulikecats? ② How manycats?

③ Doyouhaveacat? ④ What'sthat?

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.

14.위 대화 내용에 맞

는 단어에 동그라미 하세요.

곰은 (작다,크다)

15.다음 그림에 맞는 문장을 고르세요.( )

① Icanskate.

② Icanski. ④ Icanswim.

③ Icanjump. ⑤ Icandance.

*다음 대화를 읽고 물음에 답하시오.

16.지토가 할 수 있는 것은?

( )

17.다음 문장을 우리말로 써 보세요.

Let'smakeasnowman.

→
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18.그림의 날씨를 표현하는 문장은?( )

① It'sraining.

② It'ssunny.

③ It'scloudy.

④ It'ssnowing.

19.How'stheweather? ( )

① It'scold.

② It'scloudy.

③ It'sraining.

④ It'shot.

20.다음 말풍선에 들어갈 말로 어울리지 않는 것은?( )

① Lookatthebird ② Helpme,please.

③ Don'tdothat ④ AreyouOK?

⑤ Yes,I'm OK.
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<부록 4>영어 쓰기 사후 검사지

4학년 ( )반 이름( )

1.알파벳 대문자 26개를 모두 써 보세요.

2.알파벳 소문자 26개를 모두 써 보세요.

3.친구와 만났을 때 하는 알맞은 인사말을 적어 보세요.

H______.

4.헤어질 때 하는 인사를 해 보세요.

B______.

*그림에 해당되는 영어 단어를 써 보세요.(7-8번)

5. 6.

e＿＿＿＿＿ r＿＿＿＿

7.줄리에게 생일 축하한다는 말을 해 보세요.

H＿＿＿＿ b＿＿＿＿＿＿＿ ,Julie.

8.빈칸을 채워 감사의 표현을 해 보세요.

T＿＿＿＿ ＿＿＿.
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9.다음 그림에 맞는 상황이 되도록 문장을 완성하세요.

Touchyour＿＿＿＿.

*그림에 해당되는 영어 단어를 써 보세요.(10-11)

10. 11.

e＿＿ a＿＿＿＿

12.생선을 좋아하는 지 물어보는 표현을 만들어 보세요.

Do you ＿＿＿＿ fish?

*그림에 알맞은 단어를 써 보세요.(13-14)

13. 14.

f＿＿＿ c＿＿

15.그림에 맞게 문장을 완성하여 보세요.

I＿＿＿ ＿＿＿ .(나는 날 수 있다.)
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16.다음 문장을 완성하여 보세요.

＿＿＿ you＿＿＿＿ ?(수영할 수 있니?)

17.다음 그림을 보고 문장을 완성하여 보세요.

It's＿＿＿＿ .

18.그림을 보고 문장을 완성하세요.

Putonyour＿＿＿＿＿s.

19.다음 그림의 날씨를 표현해 보세요.

A :How'stheweather?

B:It's＿＿＿＿＿.

20.위험에 처한 사람에게 주의를 주는 말을 적어 보세요.

W＿＿＿＿ out.
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사과 좋아하니?

Do you like apples?

응, 좋아해. / 아니, 싫어해.

Yes, I do. / No, I don't.

나도.

Me, too.

<부록 5>보충 학습지 예시

Lesson 5. I Like Apples 

              
   

기본표현             
                           

                                                       

   어휘
         
          

 here 여기 있어 / like 좋아하다 / Thank you 고마워
 grape 포도 / apple 사과 / melon 메론 

 banana 바나나 / orange 오렌지 / pear 배 / 
 chicken 치킨 / fish 생선 / ice cream 아이스크림 / 

 sandwich 샌드위치 / hotdog 핫도그 / spaghetti 스파게티

 lunch time 점심 시간 
 Yummy! 맛있다! / Yucky! 맛이 없다!

  

      언어규칙
                                            

▶ Do you like             ?
▶ I like / I don't like         .  

음식
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<부록 6>영어 일기장

Date           .          . Weather

Topic

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________
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