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Abstract

 The purpose of this study is to analyze the writing activities presented in the English 

textbooks, Practical English I, which were developed under the 2009 revised national 

curriculum, and to suggest ideas for more effective writing activities. Writing activities 

were investigated in terms of achievement criteria, types of writing activities, and 

genre-based writing activities. In order to accomplish this purpose, a total of 5 

textbooks were selected for the study, and every writing task in each textbook was 

analyzed. The results of the analysis are as follows: Firstly, the writing activity 

materials generally satisfy the achievement criteria in the 2009 national curriculum in 

terms of proportions, but they are not balanced. Secondly, the textbooks contain mostly 

controlled writing activity, and lack free writing. On the basis of Rivers’ five writing 

instruction stages, the frequency order was found to be recombination, guided writing, 

and then reproduction. Lastly, the textbooks include various genres of writing activities. 

Based on these results, I make the following suggestions about writing activities. First, 

the textbooks should contain all achievement criteria. Second, it should gradually 

decrease the amount of controlled writing activities and increase guided and free 

writing activities considering EFL situations appropriate to Korea. Third, writing 

activities with different genres should be provided so that students could experience all 

kinds of writing activities through the textbooks.
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I. 서 론

1.1 연구의 필요성 및 목적

현재는 정보화 사회가 급속하게 진화함에 따라 음성 언어 중심의 의사소

통 능력뿐만 아니라, 문자 언어를 활용하여 자신의 생각과 의견을 글로 나

타내는 능력이 중요하게 인식되고 있다. 이에 발맞추어 제 7차 교육과정

뿐만 아니라 2009 개정 교육과정에서도 영어 과목의 목표를 학생들의 의사

소통 능력의 함양에 두고 있다. 그러나 학습자의 의사소통 능력은 단순히

구어의 습득만을 강조하여 이루어질 수 없으며, 오히려 문자를 이용하여

문법의 정확성과 표현의 적절성, 그리고 논리성에 대한 능력을 향상시켜야

만 가능하다(민찬규, 1994). 특히 쓰기를 통해서 문법적 구조와 다양한 어

휘들을 강화 할 수 있으며, 또한 학습을 향상시키는 독특한 방식으로서 쓰

기의 중요성에 관해 여러 학자들이 강조하였다(Ferris & Hedgcock, 2005; 

Harmer, 2004; Hedge, 2005; Hyland, 2003).

학교 현장의 중등학교 교사들은 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기와 같은 모든

언어기능을 균등하게 지도해야 한다고 인식은 하고 있으나(박유라, 2007). 

우리나라의 영어교육에서 영어 쓰기교육은 한 단원을 마무리하는 보조적인

역할만으로 다루어져 왔으며, 듣기, 말하기, 읽기와 같은 다른 영역에 비해

상대적으로 낮은 교육적 관심을 받아왔다(양만섭 & 손영귀, 2009). 최근 영

어교사들을 대상으로 한 교육과정평가원의 설문결과(이문복, 신동광, 조보

경, 박태준, 송민영, 윤지환, 박지선, 2012)에 따르면 학교에서 교사들이 쓰
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기 지도에 어려움을 느끼는 가장 큰 원인으로는 듣기·읽기 위주의 입시와, 

학급 당 학생 수 과다와 학생들의 쓰기 능력 부족 등도 수업지도를 어렵게

하는 주된 요인으로 제시되었다. 하지만 최근에는 TOEFL, TOEIC과 같은

국제 시험과 국가영어능력평가시험에 쓰기영역이 포함되면서 쓰기 능력을

향상시키는 방법에 관한 학생과 교사의 관심이 점점 높아져 가고 있다.

영어 교육은 교수자, 학습자, 그리고 교재의 상호작용에 의해 이루어진

다. 우리나라와 같은 EFL(English as an Foreign Language) 상황에서 주로

외국어를 학습하는 곳은 교실이라는 공간이며, 교사와 학습자가 가장 근본

으로 여기는 교재는 바로 교과서이다. 국가교육과정을 밑바탕으로 개발된

교과서는 과중한 업무 부담에 시달리는 교사에게 수업의 방향을 잡아주는

데 있어 큰 도움을 주며, 학습자에게는 가장 빈번하게 접하는 핵심적인 학

습 자료의 역할을 한다. 교과서가 실제 교육현장에서 차지하는 비중을 고

려한다면, 교과서 분석 연구는 상당히 유의미한 활동으로 여겨진다(나경희

& 송희심, 2010; 남동식 & 박매란, 2005; 이재근, 1998; 장복명, 1995; 전인

재, 2006).

그동안 중·고등학교 영어 교과서의 쓰기 활동을 분석한 연구는 많이 이

루어져 왔다. 예를 들어보면, 교육과정의 성취기준과 쓰기 유형에 따라 중

학교 1학년 교과서를 분석한 연구(천현주, 2010), 중·고등학교 영어교과서

쓰기 활동의 연계성을 분석한 연구(지은주, 2003), 장르 중심으로 고등학교

1학년 교과서를 분석한 연구(최선희 & 유호정, 2010) 등이 있다. 가장 최근

에는 2009 개정 교육과정에 의한 고등학교 영어교과서 쓰기 활동을 분석한

연구(유지연 & 나경희, 2013)가 있다. 이 연구에서는 교육과정의 성취기준

과 소재에 의거하여 「영어 I」의 쓰기활동을 분석하였다. 

2009 개정에 따른 영어 과목 체제는 기본 과목, 일반 과목, 심화 과목으

로 구분되어 학생들의 필요와 진로에 따라 선택하여 이수할 수 있다(교육
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과학기술부, 2011). 일반 과목은 실용 영어 과목군과 영어 과목군으로 구분

되며, 실용 영어 과목군에 속하는 「실용 영어 I」은 공통 교육과정에서

배운 내용을 활용하여 실생활에 필요한 의사소통 능력을 향상시키고, 장차

학생의 진로나 전문 분야와 관련된 영어 이해 능력과 표현 능력의 기초를

다지게 하는 과목이다. 「실용 영어 I」은 이번 개정에 의해 새롭게 편찬

된 과목이며, 네 가지 언어 기능 중에서 쓰기 활동을 중심으로 본 연구에

서는 분석해 보고자 한다. 

2013년부터 학교 현장에서 「실용 영어 I」이 적용되고 있으며, 2009 개

정 교육과정에 의한 교과서 분석 연구는 현재까지 수적으로 많이 부족하

고, 또한 「실용 영어 I」에 관한 연구가 한정적으로 이루어졌다. 이에 본

연구에서는 2009 개정 교육과정에 기초하여 만들어진 「실용 영어 I」에서

학생들의 실용적 영어 쓰기능력 향상을 위한 쓰기활동을 어떻게 제시하고

있는지 알아보고 이에 따른 영어 쓰기활동에 대한 지도 방안을 제안하고자

한다. 

1.2 연구 과제

본 연구의 구체적인 연구과제는 다음과 같다.

첫째, 「실용 영어 I」에서는 2009 개정에 따른 쓰기 관련 목표의 성취기

준에 어느 정도 부합하는가?

둘째, 「실용 영어 I」에서는 어떠한 유형의 쓰기 활동이 제시되었는가? 
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셋째, 「실용 영어 I」에서는 다양한 장르에 해당하는 글쓰기 활동이 제

시되어 있는가?

1.3 연구의 제한점

본 연구의 제한점을 제시하면 다음과 같다.

첫째, 총 7종의 「실용 영어 I」 중에서 임의로 5종을 선택하여 분석하였

기 때문에 연구 결과의 일반화에 문제가 있을 수 있다. 

둘째, 「실용 영어 I」만을 분석하였으므로, 「실용 영어 II」의 쓰기 활

동에 대한 연계성을 파악하기 어렵다. 

셋째, 2009 개정 교육과정에서 제시한 예시문을 참조하여 성취 기준을

분석하였으나 그 기준을 해석하고 분류하는 과정에서 필자의 주관적인 판

단을 완전히 배제하기에는 어려움이 있다.  
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Ⅱ. 이론적 배경

2.1 2009 개정 교육과정

2013년부터 중학교 1학년과 고등학교 1학년에 적용되기 시작한 ‘2009 개

정 영어과 교육과정’의 주요 변화 내용으로는 초등학교 3학년에서 중학교

3학년까지는 공통교육과정으로 명명하였고, 고등학교 전체 학년을 선택교

육과정으로 전환하였다. 선택교육과정에서는 과목체제를 기본과목 1개, 일

반과목 8개, 심화과목 6개의 총 15과목으로 나누어 학생들의 필요와 진로

등에 따라 나누어 선택하여 이수할 수 있도록 하고 있다. 

2009 개정 영어과 교육과정에서는 학생들이 영어를 이해하고 구사하는

능력은 필수적이며, 이는 학교에서 길러야 할 핵심 능력의 하나로 보았으

며, 이에 따라 교육과정의 목표를 학생들의 의사소통능력을 함양하는 것으

로 제시하고 실용영어 교육을 강화하고자 하였다. 「실용 영어 I」은 공통

교육과정에서 배운 내용을 활용하여 실생활에 필요한 의사소통 능력을 향

상시키고, 장차 학생의 진로나 전문 분야와 관련된 영어 이해 능력과 표현

능력의 기초를 다지게 하는 과목이다. 

「실용 영어 I」의 과목 목표는 다음과 같다(교육과학기술부, 2011, p. 138).

가. 지속적인 영어 학습 동기를 갖고 실생활에 필요한 의사소통 능력

을 기른다.

나. 실생활 중심의 일반적인 주제에 관한 말이나 대화를 듣고 이해한
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다.

다. 실생활 중심의 일반적인 주제에 관한 글을 읽고 이해한다.

라. 말이나 글을 사용하여 목적과 상황에 맞게 의사소통을 한다.

마. 외국과 우리 문화의 생활양식에 대한 흥미와 이해를 높이고 각

문화의 고유성을 존중하는 태도를 기른다.

본 연구에서 교과서의 쓰기 활동이 교육과정에서 제시하는 성취 기준을

달성하고 있는지를 살펴보고자 한다. 먼저 교육과정에 제시되어 있는 ‘성

취기준’이란 교과별 교수․학습 및 평가에서의 실질적인 근거로서 각 교과

목에서 학생들이 학습을 통해 성취해야 할 지식, 기능, 태도의 능력과 특성

을 진술한 것이다(교육과학기술부, 2012). 

「실용 영어 I」에서 쓰기에 관한 성취 기준을 살펴보면 다음과 같다(교

육과학기술부, 2011, p. 142). 

① 중심 내용에 대하여 쓴다.

①-1. 실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 요약하

는 글을 쓴다.

② 세부 내용에 대하여 쓴다.

②-1. 실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 필요한

정보를 기록한다. 

③ 의견이나 감정을 쓴다.

③-1. 실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 자신의 의견이나 감

정을 쓴다.

④ 상황과 목적에 맞게 쓴다. 

④-1. 주변의 인물, 사물, 사건에 대하여 간단히 쓴다. 
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④-2. 실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성한다.

④-3. 실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설명하는 글을 쓴다. 

이소영(2012)의 연구에 따르면 7차 교육 과정의 성취 기준(167개)에 비하

면 2009 개정 교육과정의 성취기준의 수(117개)는 대폭 줄어들었고 이는

매우 긍정적으로 해석되며, 그 이유는 성취 기준의 양적 감소는 성취 기준

간의 차별화, 명료화라는 질적 향상으로 연결되기 때문이다. 하지만, 성취

기준을 기술하는(descriptive) 방법상의 문제로 인해서 성취 기준간의 구별

이 불분명함을 지적하였다. 

영어과 교육과정에 나타난 쓰기 활동의 교수·학습 방법 중에서 본 연구

와 관련 있는 항목을 보면 아래와 같다. 첫째, 유의미한 쓰기 활동을 통하

여 쓰기의 가치를 인식하고 흥미를 느낄 수 있도록 지도한다. 둘째, 학습

목표와 학습자 수준을 고려하여 통제 작문, 유도 작문, 자유 작문을 단계별

로 적절히 지도한다. 셋째, 목적에 맞는 다양한 형태의 글을 쓸 수 있도록

지도한다. 쓰기 기능 학습의 목적은 최종적으로 듣기, 말하기, 읽기 기능과

연계한 실제적인 의사소통 능력을 신장하기 위함이므로, 다른 언어 기능과

통합하여 지도하는 것 또한 명시하고 있다. 

2.2 영어 쓰기 유형

영어의 쓰기 능력이란 인쇄체 또는 필기체로 된 단어, 어구, 문장을 눈으

로 보고 베껴 쓸 수 있는 낱말, 어구, 또는 문장을 귀로 듣고 글로 쓸 수

있는 능력, 자기의 생각, 느낌, 또는 경험을 영어 문장으로 표현할 수 있는
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능력을 말한다(배두본, 2002). 이러한 능력은 한 문장쓰기부터 문단쓰기, 담

화나 이야기, 작품으로 발전되며, 일기나 편지, 간단한 수필, 논설문까지 작

성할 수 있는 능력을 포함한다. 

2009 개정 교육과정의 영어과 쓰기 지도 방안에서는 학습 목표와 학습자

수준을 고려하여 통제 작문, 유도 작문, 자유 작문을 단계별로 적절히 지도

하는 것을 제시하고 있다(교육과학기술부, 2011). 영어 쓰기 활동의 유형은

통제의 정도에 따라 내용과 언어를 모두 통제하는 통제 작문, 언어 형태보

다는 내용을 어느 정도 통제하는 유도 작문, 글쓴이의 자유로운 사고 과정

과 내용을 중요시하는 자유 작문으로 구분되며, 각 작문 유형에 대해 살펴

보겠다.

2.2.1 통제 작문(controlled writing)

통제 작문은 초보 단계에 있는 학습자들에게 언어자료를 거의 다 제시하

여 주어진 지시대로만 하면 비교적 오류가 없는 문장을 쓸 수 있도록 하는

쓰기 단계이다. 답이 한가지이며 정확하고 객관적으로 학생들의 작문을 채

점할 수 있는 특징을 가지고 있기 때문에(Robinson, 1967), 학교 현장에서

학생들을 대상으로 교사가 비교적 수월하게 수업에 적용할 수 있는 쓰기

유형이다. 학습자들이 자주 틀릴 수 있는 오류를 교정해 줄 수 있고, 체계

적인 지도가 가능하며 평가가 용이하다(Rivers, 1981). 그러나 너무 기계적

인 학습 방법이어서 학습자의 쓰기에 관한 흥미 유발이 어려우며 학습자들

이 직접 글을 내용을 전개하거나 글을 구성하는 방법에 대해서 배우지 못

한다는 단점도 있다. Tomlinson(1983, pp. 7-15)이 제시한 통제 작문 활동의
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예를 들어보면 다음과 같다.

a. 의도적으로 비워둔 빈칸 채우기

b. 빈칸을 채우거나 질문에 답하기 위해서 가장 적절한 어구나 어휘

를 선택하기

c. 주어진 지시에 따라 문법 구조나 어휘를 바꾸어서 표현하기

d. 뒤섞여 있는 단어들을 재배열하여 문법적이고 의미 있는 문장 만

들기

e. 뒤섞여 있는 문장들을 재배열하여 응집력 있고, 일관성 있는 문장

만들기

f. 문장 완성하기

g. 대치 표를 이용하여 문장 만들기

h. 교사가 불러준 문장이나 단락 받아쓰기

Rivers(1981)는 통제 작문 유형을 베껴 쓰기(copying), 재현(reproduction), 

재배열(recombination)의 3단계로 분류하였다. 베껴 쓰기는 단순히 보고 쓰

고 모방하는 단계이며, 초기 단계에서 베껴 쓰기는 학습자가 문장의 세부

사항을 주의 깊게 관찰하여 정확성을 배우는데 도움이 된다. 재현은 배웠

던 것을 자료를 보지 않고 스스로 다시 써보는 단계이며, 재배열은 학습자

가 배운 것을 조합하여 다시 써보는 단계이다. 

학습자들의 문법능력과 언어 사용능력이 제약을 받는 경우에는 통제 작

문은 효과적으로 사용할 수 있는 방법이며, 학습자의 언어 능력이 향상됨

에 따라서 통제 정도를 점점 줄여 나가는 변형된 형태의 통제 작문을 늘려

서 시도해 간다면 결국에는 학습자의 언어 능력을 발전시킬 수 있다(민찬

규, 1994). 
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2.2.2 유도 작문(guided writing)

유도 작문은 통제 작문과 다르게 언어 통제가 없으며 내용에서만 통제를

받는 작문 유형으로 학습자 스스로 어휘와 구문을 선택하여 주어진 주제나

내용에 관한 글을 쓰는 형태이다. 통제 작문과 마찬가지로 중·고등학교 교

과서 쓰기 활동에 가장 많이 활용되고 있다. Tomlinson(1983, pp. 7-15)은

유도 작문은 학습자 자신이 쓰려고 하는 것에 대해 약간의 내용과 표현을

제공받으며, 또한 쓰는 방법에 대해서 지도를 받는다고 언급하였으며, 이와

관련되는 쓰기 활동의 예시는 다음과 같다.

a.문법적이고 의미 있는 문장을 만들기 위해서 뒤섞여 있는 단어들

을 재배열하고,자신의 생각을 표현하는 단어를 추가하기

b.뒤섞여 있는 문장들을 재배열하고 그러고 나서 문장들 사이에 연

결사를 추가하여 응집력 있고 일관성 있는 문단 만들기

c.특정한 지시에 따라 어떻게 바꿀지 결정한 후 발화를 변형하기

d.처음 문장과 마지막 문장이 주어진 글 완성하기

e.이야기,지시문,묘사문,대화글 완성하기

f.주어진 전략과 제안에 따라 글쓰기

g.연속된 그림을 보고 그룹 토의 한 후에 글쓰기

f.칠판에 적힌 시작 부분을 보고,각각 한 문장씩 돌아가며 덧붙여

서 이야기 쓰기

유도 작문은 학습자에게 쓰기에 대한 부담을 증가시키지 않으면서 문장

이나 단락을 완성해보는 성취감을 줄 수 있다. Florence(1981; 지은주, 2003
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에서 재인용)에 따르면 유도 작문은 문장 단위로도 할 수 있지만 단락 단

위로 하게 되면 학습자들이 글의 흐름을 파악하도록 도와줄 수 있고, 문장

단위 이상의 글을 쓰는 능력의 향상에 특히 도움이 된다고 하였다. 단락

단위로 실시하는 유도 작문은 학생들이 모델이 되는 단락을 따라 작문하면

서 학생들 자신이 쓰는 단락의 구성에 유의하도록 하는 것이다.

2.2.3 자유 작문(free writing)

통제나 유도 작문에 비해 내용이나 언어 측면에서 통제가 주어지지 않은

자유 작문은 학습자가 비교적 자유로운 글쓰기를 할 수 있다. 틀이나 지시

가 없기 때문에 학습자가 글을 쓰는 데 있어 흥미나 동기가 더 유발 될 수

있고 창의적인 글쓰기가 가능하다는 장점에 있다. 반면 자유 작문은 교사

가 학생들의 글을 채점하는데 시간이 많이 걸리며, 학습자의 수준에 따라

오히려 글쓰기에 대한 어려움과 부담을 느끼게 할 수 도 있다. 자유 작문

에서는 학습자의 수준을 고려하여 일상에서 많이 접할 수 있는 실용적이며

다양한 글의 주제와 장르에 관해 글을 쓸 수 있는 기회를 제공하는 것이

중요하며(박유라, 2007), 통제, 유도, 자유 작문으로 이어지는 단계별 쓰기

활동을 통하여 쓰기 능력을 향상시켜야 할 것이다. 

자유 작문을 언제 가르칠 것인가에 대해서 크게 두 가지 입장으로 나누

어진다. 한 가지는 통제 작문 활동을 충분히 훈련 한 후에 중급 및 고급

단계에서 언어적 오류 없이 자유롭게 작문을 하게 한다는 입장이다(Rivers, 

1981). 다른 입장은 작문 능력을 숙달하는 데 더 중요한 것은 순수한 언어
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능력이기보다는 지적이고 논리적인 능력이기 때문에, 자유 작문을 가르치

기 위해서 학습자가 언어의 복잡함을 모두 숙지할 때 까지 기다려야 할 이

론적으로 적절한 이유가 없다는 것이다. 실제로 쓰기 기능을 배우는 것은

오랜 연습과 훈련을 요구하는 것이기 때문에 자유 작문을 빨리 가르칠수록

학습자는 더 빨리 쓰기를 더 잘하게 될 것이다(Taylor, 1976).

지금까지 살펴본 쓰기 지도의 단계를 요약하면, 통제 작문, 유도 작문, 

자유 작문 순이다. 배두본(2002)은 영어교육에서 쓰기는 정확성을 요하는

기능이므로 의사소통 중심의 지도는 학습자의 정확도를 높여주기 위해서

단계별로 진행해야 함을 강조하였다. 학습자들은 알파벳 쓰기, 베껴 쓰기부

터 시작하며 통제 작문을 통해서 문장의 구조와 문법을 훈련하고 어휘의

정확성을 기를 수 있게 된다. 유도 작문은 통제 작문보다 통제의 정도가

줄면서 글쓰기의 부담감을 감소시키며, 자유 작문에서는 글쓰기의 최종 목

표인 자유로운 글쓰기를 해보는 단계이다.  

2.3 장르 중심 접근법

Swales(1990)는 의사소통 활동(communicative event)은 텍스트뿐만 아니라

필자와 독자, 텍스트가 쓰여 지게 된 사회적, 역사적 배경과 상황이 모두

포함된 개념이며 장르란 특정 의사소통의 목적(communicative purpose)을 공

유하는 의사소통 활동의 종류라고 정의한다(최연희, 2009에서 재인용). 

장르 중심 접근법에서는 장르의 유형과 사회적 기능, 형식과 내용 등을

가르치는 것을 중시하며(Berkenkotter & Huckin, 1993), 다양한 상황 맥락
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내에서 전개되는 텍스트의 언어적 형식과 특징을 자유자재로 다룰 수 있는

능력을 향상시키는 것이 장르 중심 쓰기 교육의 최우선 목표이다(박태호, 

2000). 

Hyland(2004)에 따르면 장르 중심의 쓰기 교육은 다양한 장점이 있다고

주장하였다(이선, 2007에서 재인용). 첫째, 장르 중심적 쓰기 교육은 무엇을

학습하여야 할지 명확하기 때문에 쓰기학습을 촉진시킬 수 있다. 둘째, 장

르 중심 쓰기 교육은 언어적 표현과 그 표현이 쓰이는 상황에 모두 초점을

맞추기 때문에 쓰기 학습을 위한 적절한 틀을 마련해 주며 언어적 형태와

기능에 대하여 의식적인 학습(consciousness-raising)을 가능하게 해준다. 셋

째, 장르중심 쓰기 교육은 학습자들의 필요분석에서부터 출발하여 쓰기 교

육 목표와 내용이 정해지기 때문에 학습자 욕구 중심적이라 할 수 있다. 

넷째, 학습자들이 전문가의 모델을 점차적으로 배워나가면서(scaffolding) 학

습력과 창의력을 점층적으로 넓혀 나가는데 있어서 궁극적으로 교사의 도

움 없이도 혼자 설 수 있는 독립된 학습자가 되도록 해준다는 점에서 학습

자의 능력을 강화시켜준다고 할 수 있다. 장르 중심적 쓰기 교육은 주로

대학생이나 성인들을 대상으로 한 EAP(English for Academic Purposes)나

ESP(English for Specific Purposes) 분야에서 학술 논문 쓰기나 비즈니스용

편지 쓰기를 가르치기 위하여(Johns, 2002; Paltridge, 2001; Swales, 1990, 

2004) 활발히 진행되고 있다.

반면 Hyon(2002)은 장르 중심 접근법은 어휘 지식과 이해력을 늘리는데

있어서 한계가 있어왔다고 지적했다. 장르 중심 접근법의 단점은 교사의

글의 구조, 문법, 기능 등에 대한 명시적인 교수가 학습자의 동기를 떨어뜨

릴 수 있고, 어휘와 문법에 제약이 가해져 학습자들의 창의성을 저해할 수

있으며, 장르 중심 접근법이 모든 학습자들에게 똑같이 유용하게 여겨지지

않는다는 점이다(Lee, 2006). 
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2.4 선행 연구

변화하는 교육과정을 바탕으로 제작된 새로운 영어교과서에 대한 연구가

꾸준히 이루어져 왔다. 최근에는 영어 쓰기 중요성이 부각되면서 교과서에

나타난 영어 쓰기 활동 자료가 의사소통 능력을 함양하기 위한 역할을 하

고 있는지에 관한 연구가 많이 이루어져 오고 있는데, 구체적으로 학습자

에게 다양한 쓰기 활동을 제시하고 있는지, 교육과정의 쓰기 성취 기준에

따라 교과서의 쓰기 활동이 적절하게 제시되어 있는가에 대한 것이다. 

천현주(2010)는 개정 7차 교육과정을 바탕으로 중학교 1학년 영어교과서

쓰기 활동을 분석하였는데, 쓰기 성취 기준에 따른 항목에서는 대부분 교

과서에서 성취 기준을 만족하였고, 교과서에서 부족한 부분은 학습 활동책

으로 보완하였다. 쓰기 유형을 조사한 결과는 통제 작문의 비율이 유도, 자

유 작문에 비해 월등히 높았으며, 쓰기와 타 기능과의 통합학습에서는 말

하기와 쓰기의 통합 비율이 다른 통합 기능보다도 높았다. 분석 결과에 대

해 제언하기를 첫째, 통제 작문의 비율을 줄이고 유도 작문과 자유 작문의

비율을 높일 필요가 있다. 둘째, 쓰기 기능과 타 기능을 통합한 활동을 수

업에서 활용하여야 한다. 셋째, 쓰기 활동에서 피드백의 역할이 중요함을

강조하였다. 

지은주(2003)는 제7차 교육과정에 의한 중·고등학교 영어 교과서의 쓰기

활동에 관해 연구하였는데, 중학교 1학년부터 고등학교 1학년, 「영어 I」

까지의 3종의 영어교과서의 쓰기 활동을 연계성을 중심으로 분석하였다. 

연구 결과를 살펴보면 전체 작문의 쓰기 유형에서 통제 작문의 비율이 약

80% 정도를 차지하였고, 상대적으로 적은 유도 작문과 자유 작문의 비율
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을 늘려야 함을 지적하였다. 각 단계에 제시된 쓰기 활동은 대체로 성취

기준에 부합하였고, 상위 단계로 갈수록 타 언어 기능과 연관된 쓰기 활동

이 증가하고 있어 이점은 언어 4기능을 통합적으로 사용할 수 있는 능력을

향상시키기 위한 긍정적인 현상으로 해석했다.

최선희와 유호정(2010)은 장르, 텍스트 전개구조, 활동 유형, 진정성을 기

준으로 고등학교 1학년 영어 교과서의 쓰기 활동 과업을 분석하였다. 그

결과를 살펴보면 선택한 9종의 교과서들이 비교적 다양한 장르의 글쓰기

과업을 제시하고 있었고, 그 중 학업을 위한 글쓰기, 사회관계 형성 및 유

지를 위한 글쓰기, 개인적인 글쓰기가 가장 높은 빈도로 사용되고 있었다. 

제언을 보면 첫째, 장르 글쓰기를 할 때에는 먼저 해당 장르의 예를 제시

하고 장르에 포함된 상황적, 구조적, 언어적 특징을 분석할 수 있는 활동을

제공해야 한다. 둘째, 글쓰기 전략을 읽힐 수 있도록 준비하기, 쓰기, 수정

하기의 과정을 거칠 수 있는 과업을 제공해야 한다. 마지막으로, 좀 더 다

양한 텍스트 전개구조를 활용할 수 있는 쓰기활동 과업을 개발해야 한다고

주장하였다. 

최근의 2009 개정 교육과정을 바탕으로 분석한 사례에는 유지연과 나경

희(2013)가 고등학교 영어교과서 쓰기 활동을 분석한 연구가 있다. 교과서

에 제시된 쓰기 활동이 교육과정의 쓰기 성취기준 및 소재에 어느 정도 부

합하는지, 어떠한 장르 유형으로 구성되어 있는지 조사해 보았다. 「영어

I」 교과서의 쓰기 활동이 대체로 성취 기준을 따르고는 있지만, 교과서마

다 각 항목의 빈도 면에서 많은 차이를 보이고 있었다. 교과서에서 다룬

소재는 교육과정의 소재항목 19개를 고루 반영하지 못하고 있었고, 소수

항목에 편중되어 제시되었다. 글쓰기 장르의 분석 결과는 학술적 글쓰기의

빈도가 가장 높았고, 사회적 쓰기, 개인적 쓰기 순으로 나타났다. 유지연과

나경희(2013)는 성취기준의 항목을 반영하는 쓰기 활동을 제시할 필요가
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있으며, 소수의 소재 항목이 편중 되지 않게 모든 항목을 고르게 제시해야

하며, 특히 문화 관련 소재와 학생들의 학문적 소양을 위한 소재에 대한

제시를 보완할 필요가 있다고 언급하였다. 장르가 가진 특징을 분석하고

이를 토대로 좀 더 그 장르의 내용과 형식에 맞는 글을 쓰는 것이 성공적

인 의사소통기능으로써의 영어 쓰기를 하는 방법이라고 제언하였다. 

영어 교과서의 분석에 관한 선행 연구 결과를 요약하면, 교과서 자체가

그 시대의 교육 과정을 반영하여 만들어진 산물이므로 교육과정을 충실하

게 반영하는지에 관한 연구가 많았다. 또한 쓰기 기능에서는 단계별 쓰기

유형에 관한 연구와 글쓰기 장르에 관한 연구도 쉽게 찾을 수 있었다. 

2013년부터 적용된 2009 개정 교육과정을 근거를 둔 교과서 분석 연구는

아직 수적으로 많이 부족한 상태이며, 처음 편찬된 「실용 영어 I」을 조

사하고 분석해 보는 것은 의미가 있다고 여겨진다.   
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기호 출판사 대표저자 교과서명 단원 수

A 두산동아 김성곤 Practical English I 8

B 천재교과서 이창봉 Practical English I 8

C YBM 박준언 Practical English I 8

D ㈜금성출판사 김경한 Practical English I 8

E 능률교육 이찬승 Practical English I 8

III.  연구 내용 및 방법

3.1 분석 대상

2009 개정 교육과정에서의 선택교육과정은 영어과의 경우 단위학교의 요

구에 따라 선택과목을 편성할 수 있게 하고 있다. 본 연구에서는 2009 개

정 교육 과정을 바탕으로 선정된 총 7종의 실용 영어 I 교과서 중에서 임

의로 선택한 5종의 교과서의 쓰기 활동을 분석하여 교육 과정을 얼마나 충

실히 반영하고 있는지 알아보고자 한다. 임의로 선정한 5종의 교과서는 두

산동아, 천재교과서, YBM, ㈜금성출판사, 능률교육에서 출판한 것이다. 

<표 1>은 분석대상으로 선택된 교과서의 출판사와 대표저자, 각 교과서별

단원 개수를 나타낸다. 교과서 분석기호와 순서는 무작위로 부여한 것이며, 

이하 분석대상을 지칭할 때 사용한다. 

<표 1> 분석 대상 교과서 목록
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3.2 교과서 구성 체제

「실용 영어 I」 교과서 5종 모두 전체 8단원으로 구성되어 있으며, 교과서

마다 대부분 비슷한 구성을 보이고 있다. 각 교과서의 구성을 학습의 준비

과정, 전개과정 그리고 정리과정으로 구분하면 다음 <표 2>와 같다. 그리

고 분석 대상 교과서의 구성 체계 중 쓰기 활동 자료를 포함하고 있는 부

분은 밑줄로 표시하였다. 쓰기 항목이 포함된 부분을 중심으로 다룰 것임

을 밝혀둔다. 또한 각 교과서 모두 구성을 살펴보면 듣기(listening)-말하기

(speaking)-읽기(reading)-쓰기(writing) 순으로 일률적인 양상을 보이고 있다. 

이 점에 관해 민찬규(1997)는 교과서 내용이 획일적인 틀에 의해 구성되기

때문에 학습하기에 지루한 감을 주며, 주제의 종류와 주제에 대한 접근 방

법의 차이에 따라 내용 구성의 틀이 달라져야만 하지만, 획일적인 틀에 얽

매인 교과서는 이러한 다양성을 수용할 수 없다고 지적하였다. 또한 쓰기

는 학습자들에게 언어 또는 언어 외적인 기능을 가르칠 수 있는 특유의 기

능을 가지고 있으며, 시각적으로 언어를 이해할 수 있도록 도와주기 때문

에 다른 언어기능의 습득에 도움을 줄 수 있다(민찬규, 1994). 
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단원구성

체계

교과서

A B C D E

학습

준비

과정

도입 · Get Started
· Get Ready 

for This Lesson
· Get Ready · Lesson Goals

학습

전개

과정

듣기· 

말하

기

· Listen & 

Speak

- Dialogue

- Monologue

· Everyday 

Conversation

· Listen &　

Speak 1, 2

· Sound Bite

· Listen

· Listen & 

Speak 1, 2

· Speaking in 

the Real World

· Let’s 

Communicate 1, 

2

· Communicate 

for Real

· Listening & 

Speaking Zone

- Get It Ready

- Learn It

- Use It

읽기

· Read I/II

- Before You 

Read

- Read

- After You 

Read

- Before You  

Read

- Read

- After You 

Read

- Before 

Reading

- Reading

- After Reading

- Before You 

Read

- Read

- After You 

Read

· Reading 

Lounge

- Before You 

Read

- Reading

- After You 

Read

쓰기 · Write · Write Up · Writing 1·2 · Write It Out

· Writing 

Workshop

- Expressions 

for Writing

- Sentences for 

Writing

- Write it

학습

정리

과정

어휘

·

구문

· Words &　

Expressions

· Structure

· Language 

Focus

· Language 

Focus

· Language 

Lounge

통합

·

응용

학습

· Review

· Culture 

Capsule

· Wrap Up

· Express 

Yourself

· Check 

Yourself

· Project

· Culture Link 

· Culture 

Capsule

· Project Work

· Check It 

Yourself

· Do It 

Yourself

· In Real Life

· Culture 

Insight

· Project

<표 2> 각 교과서의 단원 구성 체제

※ 밑줄 친 부분은 본 연구의 분석 대상에 포함되는 영역을 나타낸다.
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각 교과서의 단원 구성을 살펴보면 학습 준비 과정인 도입 부분에서는

각 단원의 주제와 관련된 간단한 활동을 통해서 앞으로 학습할 내용을 예

측하고 흥미를 갖게 한다. 교과서 B에서는 따로 도입 부분의 명칭은 없지

만 단원 첫 페이지에 해당 단원에서 학습할 부분의 주제와 주요 어휘 표현

이 나타나 있어 도입 부분의 역할을 한다. 학습 전개 과정을 듣기·말하기, 

읽기, 쓰기 단계로 나누어져 있으며, 듣기와 말하기 부분은 실생활에서 쉽

게 접할 수 있는 내용을 바탕으로 두 기능이 통합 활동으로 구성되어 있

다. 의사소통 기능을 중심으로 듣기 학습을 하고, 대화 완성하기 활동과 역

할놀이를 통해 말하기 능력을 기르고 동시에 듣기와 말하기에서 학습한 의

사소통 기능을 실제 상황에서 활용하여 표현하는 연습을 해본다. 읽기 부

분은 3단계로 구성되어 있으며, 읽기 전 활동에서는 읽기 활동을 시작하기

에 앞서 흥미 유발 및 배경지식 활성화를 위한 활동을 하며, 읽기 활동에

서는 다양하고 흥미로운 소재의 글을 읽으면서 내용을 파악한다. 읽기 후

활동은 읽기 활동을 마친 다음 글의 전개 방식 및 세부 내용을 정확하게

이해했는지 확인하고, 자신의 상황에 적용하는 확장된 활동을 하게 된다. 

쓰기 기능을 위한 부분의 명칭은 Write, Write Up, Writing 1·2, Writing It 

Out, Writing Workshop이다. 이 부분에서는 먼저 본문의 글에 나온 문장과

예시를 통해 사용할 언어 형식을 익히고, 그 언어 형식 표현을 이용하여

다양한 문장 쓰기 활동을 한다. 최종적으로 자신의 경험과 생각을 적용하

여 다양한 장르의 글을 쓰게 된다. 

학습 정리 과정의 어휘·구문 부분에서는 각 단원에 등장하는 주요 어휘

와 주요 문법을 그림과 예문을 통해 정리하고, 문제를 통해 내용을 이해했

는지 확인한다. 통합·응용 학습 부분에서는 단원에서 학습한 내용을 정확

하게 이해했는지 평가 문제를 통해 진단하고, 모둠별로 제시된 활동을 수

행하는 Project 활동, 단원의 주제와 관련된 세계의 다양한 문화를 알아보
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기 위한 활동으로 구성되어 있다. 

3.3  연구 도구

3.3.1  쓰기 활동 성취 기준에 따른 쓰기 유형 분석

「실용 영어 I」 교과서에 제시된 쓰기 활동이 2009 개정 교육과정의 쓰기

성취기준에 얼마나 부합하는지를 알아보기 위해서, 교육과정의 학습 내용

성취 기준에 해당하는 각각의 쓰기활동 수를 조사하였다. 개정 교육과정의

쓰기 영역 성취기준은 크게 네 가지로 이루어져있다. 즉 중심 내용에 관하

여 쓰기, 세부 내용에 관하여 쓰기, 의견이나 감정에 대해서 쓰기, 그리고

상황과 목적에 맞게 쓰는 것 등으로 제시된다. 

영역 성취 기준은 각각 학습 내용 성취 기준으로 다시 세분화되며, 이는

다음과 같다. 첫 번째, ‘중심 내용에 관해서 쓰기’의 학습 내용 성취 기준

은 ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 요약하는 글을

쓰기’이다. 예로는 일회용품 사용에 관한 신문 기사를 읽고, 중심 내용을 요

약하기가 있다. 두 번째, ‘세부 내용에 관해 쓰기’는 ‘실생활 중심의 친숙한

일반적 주제에 대해 듣거나 읽고 필요한 정보를 기록하기’이다. 인터넷에

올라온 제품 사용 후기들을 읽고, 제품의 장점과 단점을 정리한 리스트 만들기

가 그 예시이다. 세 번째, ‘의견이나 감정에 관해 쓰기’에서는 ‘자신의 의

견이나 감정을 쓰기’로 표현하며, 예로 선행을 소개하는 글을 읽고, 느낌 점
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을 쓰기이다. 마지막 네 번째는 ‘상황과 목적에 맞게 쓰기’인데, 이것의 학

습 영역 성취기준은 ‘주변의 인물, 사물, 사건에 대해서 간단히 쓰기, 실생

활에 필요한 서식, 이메일, 메모 등을 작성하기, 그림이나 도표 등을 간단

히 설명하는 글을 쓰기’이다. 예로는 친구 중의 한 명을 인터뷰하여 소개하

는 글쓰기, 온라인으로 구입한 물건에 대해 교환 혹은 환불을 요청하는 글

을 게시판에 쓰기, 학교 주변 맛 집 지도를 그린 후 각 맛 집의 특징을 소개

하는 글쓰기를 들 수 있다(교육과학기술부, 2011).

분석 교과서에 나타난 쓰기 영역 성취 기준에 해당하는 활동에 대한 예

시는 다음과 같다. 우선 <예 1>은 ‘중심 내용에 대하여 쓰기’에 관한 예시이

다. 주어진 건강 가이드에 관한 기사를 읽고, 감기에 걸리지 않기 위해서

해야 할 행동을 요약해서 쓰는 활동을 제시한다. 

<예 1> 중심 내용 쓰기 (교과서 B, p. 86) 

<예 2>는 ‘세부 내용에 대하여 쓰기’에 관한 예시이다. 그룹 조원들과 early 

adopter가 되는 것에 관해 토의를 한 후에 장점과 단점을 정리한 리스트를

써 보는 활동을 보여준다. 

<예 2> 세부 내용 쓰기 (교과서 C, p. 85)
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<예 3>은 ‘의견이나 감정을 쓰기’에 대한 예시이며, 자신이 30살이 되기 전

에 하고 싶은 것들의 리스트와 그 이유를 적어 보는 쓰기 활동을 나타낸

다.

<예 3> 의견이나 감정 쓰기 (교과서 E, p. 33)

<예 4>는 ‘주변의 인물, 사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’에 관한 예시이며, 

자신이 속한 클럽의 홍보 포스터를 만드는 활동이다.먼저 클럽소개를 위

해 꼭 필요한 사항이 나열된 표를 채워본 후,이를 바탕으로 홍보하는 글

을 완성하는 활동을 보여준다.
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<예 4> 주변의 인물, 사물, 사건 쓰기 (교과서 A, p. 29)

<예 5>는 ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성하기’의 예

시이다. 친구에게 음식조리법에 관해서 조언하기 위한 이메일을 쓰는 활동을

제시한다.  

<예 5> 간단한 서식, 이메일, 메모 작성하기 (교과서 C, p. 109)

<예 6>은 ‘실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설명하는 글쓰기’의 예

시활동이다. 일상생활에서 충분히 일어날 것으로 예상되는 상황의 연속하는
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세 가지 그림을 묘사하는 방식인데, 마지막 (C)그림은 비어져 있어 결론을

상상하여 글을 써보는 활동을 보여준다. 

<예 6> 그림, 도표 등을 설명하는 글쓰기 (교과서 C, p. 153)

지금까지 개정 교육과정을 바탕으로 한 「실용 영어 I」의 성취 기준에 부

합하는 예를 살펴보았다. 쓰기 평가의 내용과 수준은 교육과정의 성취 기

준을 근거로 선정하며(교육과학기술부, 2011), 다양한 성취 기준에 해당하

는 쓰기 활동을 경험할 수 있는 기회를 학습자가 경험할 수 있게 해야 할

것이다.

3.3.2  단계별 쓰기 지도에 따른 쓰기 유형 분석

2009 개정 교육과정에 의한 「실용 영어 I」을 대상으로 Rivers(1981)의 영

어 쓰기 지도 단계에 따른 쓰기 활동 자료 분석 기준을 사용하여 쓰기 활

동 빈도수를 살펴보았다. 영어 쓰기 활동의 유형은 Tomlinson(1983)이 제시
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한 통제 작문, 유도 작문, 자유 작문의 3단계로 구분하였고, 이것을 다시

Rivers(1981)가 제시한 베껴 쓰기, 재현, 재배열, 유도 작문, 자유 작문의 5

단계로 세분화하였다. 각 단계별 세부 항목은 조아영과 문영인(2010)이 사

용한 분석 기준을 토대로 하였으며, 통제 작문의 1가지, 유도 작문의 3가지

항목을 지은주(2003)가 사용한 세부항목을 추가하여 분류하였다. 이로써 쓰

기 활동이 이루어지는 비율을 살펴보고 쓰기 활동이 다양하고 적절하게 제

시되어 있는지 알아보았다. 사용하고자 하는 단계별 쓰기 활동 분석의 기

준은 다음 <표 3>과 같다.
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쓰기
항목 단 계 세 부 유 형

     
    
통제

  
작문

1단계

베껴
쓰기

구두점 고치기
구두점 고치기

구두점 표시하기

대소문자, 철자, 띄어쓰기
고치기

대소문자, 띄어쓰기

철자 고치기

필기체 베껴 쓰기
베껴 쓰기

인쇄체를 필기체로 바꿔 쓰기

2단계

재현

듣고 문장/문단 받아쓰기
듣고 문장 받아쓰기

듣고 빈 칸 채우기

그림보고 단어나 문장으로
나타내기

그림을 단어나 문장으로 나타내기

도표를 단어나 문장으로 나타내기

그림보고 단어나 문장 골라 쓰기

3단계

재배열

어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기

주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변환하기

어형 변화하기

나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기

주어진 문장이나 단어를 결합시켜 어구나 문장 만들기

주제문 만들기

오류 수정하기

어구나 어휘를 대치하기

외국어의 질문에 외국어로 답하기

하나의 그림 혹은 연속된 글 구성하기

그림을 보고 그림 묘사하기

글을 읽고 메모 완성하기

  
유도

  
작문

4단계

유도
작문

일부만 제시된 문장 완성하기

주어진 어휘로 이야기 구성하기

읽은 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기

읽은 이야기를 요약하기

이야기의 시제나 인칭을 바꾸어 이야기 고치기

이야기를 대화문으로 고치기

주제에 따라 표 완성하기

그림보고 상상하여 이야기쓰기

질문에 대한 본인의 대답쓰기

  
자유

  
작문

5단계

자유
작문

엽서 쓰기, 편지 쓰기

광고문, 보고서 쓰기

하루 일과나 계획 쓰기

설명적 글쓰기

개인적인 의견 쓰기

감각적 혹은 정서적 글쓰기

<표 3> 단계별 쓰기 활동 분석의 틀
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쓰기 단계의 세부적인 각 항목에 해당하는 활동에 대한 예시는 다음과

같다. 우선 통제 작문에 해당하는 예를 먼저 살펴보면 <예 7>은 듣고 빈칸

채우기에 대한 예시이다. 단어나 어구, 문장이 보기로 제시되어 있지 않으

면서 듣고서 빈칸을 채우는 쓰기 활동을 제시한다. 

<예 7> 듣고 빈칸 채우기 (교과서 E, p. 132)

<예 8>은 그림보고 단어나 문장으로 나타내기에 대한 예시이며, 그림을

나타내는 어휘가 제시되어 있어, 그 어휘를 이용하여 단어나 문장을 써보

는 활동을 보여준다.   

<예 8> 그림보고 단어나 문장 나타내기 (교과서 D, p. 139) 
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<예 9>는 어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기에 대한 예시이며, 주어진

보기 중에서 적절한 어휘를 선택하여 문장을 완성하는 활동을 나타낸다.

<예 9> 어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기 (교과서 A, p. 125)

<예 10>은 주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변환하기에 관한 예시

이다. 보기에서 정해진 문장의 틀을 보여주며, 그 형식에 따라 문장을 써보

는 활동을 보여준다.

<예 10> 지정된 형태의 문장으로 변환하기 (교과서 A, p. 107) 
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<예 11>은 어형 변화하기에 관한 예시이며, 주어진 단어를 이용하여 정

확한 문장이 되도록 적절하게 변형하여 빈칸을 채우는 써보기 활동을 나타

낸다.

<예 11> 어형 변화하기 (교과서 C, p. 62)

<예 12>는 나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기에 관한 예시이

며, 주어진 어휘를 논리적으로 정확한 문장이 되도록 배열해 보는 활동을

제시한다. 

 

<예 12> 나열된 어휘를 뜻이 통하도록 배열하기 (교과서 B, p. 69)

 <예 13>은 오류 수정하기의 예시이며, 오류가 없는 정확하게 표현된 문

장을 익히기 위해서 교과서 각 단원의 주요 문법이나 구조 등을 연습하는

쓰기 활동으로 나타난다. 
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<예 13> 오류 수정하기 (교과서 A, p. 157)

<예 14>는 어구나 어휘를 대치하기에 관한 활동의 예이다. 같은 의미를

갖되 다른 어구나 어휘를 사용하여 표현하는 방법을 익혀보는 쓰기 활동을

제시한다.

<예 14> 어구나 어휘를 대치하기 (교과서 C, p. 82)

<예 7>부터 <예 14>까지는 통제 작문에 관한 예를 살펴보았으며, 이어서
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유도 작문에 관한 예를 알아보겠다. 먼저 <예 15>는 일부만 제시된 문장 완

성하기에 관한 예시이다. 문장이나 글 전체를 완성하는 것이 아니므로 학습자

의 글쓰기에 대한 부담감을 낮춰 줄 수 있는 쓰기 활동을 보여준다. 

<예 15> 일부만 제시된 문장 완성하기 (교과서 D, p. 47)

<예 16>은 주어진 어휘로 이야기 구성하기에 관한 예시이다. 주제와 관련된

어휘가 보기에 나타나 있고, 제시된 어휘를 이용하여 글을 써보는 활동을 보여

준다. 

<예 16> 주어진 어휘로 이야기 구성하기 (교과서 D, p. 25)  

<예 17>은 읽거나 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기에 관한 예시이며, 
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대부분 본문의 읽기 후 활동에서 제시되며 읽은 내용을 정확하게 이해했는지

를 확인하는 글쓰기 활동으로 나타난다.

<예 17> 읽거나 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기 (교과서 B, p. 83)

<예 18>은 주제에 따라 표 완성하기의 예이다. 읽거나 들은 이야기에 관한

내용을 관련 주제에 따라 나눠진 표를 채워보는 써보기 활동을 보여준다.

<예 18> 주제에 따라 표 완성하기 (교과서 A, p. 127)

<예 19>는 질문에 대한 본인의 대답 쓰기에 관한 예시이며, 주어진 주제에

관해서 자신의 생각이나 의견을 글로 써보는 활동으로 보여준다.

<예 19> 질문에 대한 본인의 대답 쓰기 (교과서 D, p. 175)
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아래 <예 20>부터는 자유 작문에 관한 활동을 나타낸다. 우선 <예 20>은

광고문, 보고서 쓰기에 관한 예시이며, 세일과 관련된 광고문을 글로 써보는

활동을 제시한다.

<예 20> 광고문, 보고서 쓰기 (교과서 C, p. 149)

<예 21>은 설명적 글쓰기에 관한 예시이며, 핀란드 문화를 소개하는데 있

어서 꼭 포함해야 할 내용 세 가지를 제시하였고, 이를 바탕으로 자유로운

글을 써보는 활동을 보여준다. 

<예 21> 설명적 글쓰기 (교과서 D, p. 51)
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<예 22>는 개인적인 의견쓰기에 관한 예시이다. 자신의 생각이나 겪은 경험

에 관한 주제로 글을 써보는 활동을 제시한다.

<예 22> 개인적인 의견쓰기 (교과서 C, p. 169)

지금까지 분석 교과서에 나타난 단계별 쓰기 활동 유형을 살펴보았다. 

각 교과서마다 통제, 유도, 자유 작문의 다양한 세부 항목이 제시되어 있었

으며, 「실용 영어 I」이 고등학교 1학년 교과서임을 감안 할 때, 글쓰기의

가장 낮은 단계인 1단계 베껴 쓰기 유형은 나타나지 않았다. 

3.3.3 장르별 쓰기 활동의 종류에 의한 분석

본 연구에서는 「실용 영어 I」의 교과서에서 활용된 쓰기 활동들의 장르

를 분석하여 어떠한 장르들이 활용되었는지 살펴보았다. 장르란 특정한 목

적을 달성하기 위하여 언어를 사용하는 방식(Swales, 1990)으로, 동일한 역
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종 류 특 징 예

개인적인 글쓰기

(personal writing)

자기 자신을 위해 쓰는 글. 주로
모국어로 작성하나 제2언어
교육에서 좋은 언어 연습 기회

제공

일기, 쇼핑 목록, 메모, 
포장 목록, 주소, 요리법

공적인 글쓰기

(public writing)

일반 대중의 한 사람으로서
기관/단체를 대상으로 쓰는 글.
주로 양식(form)이 주어짐

질문, 불만 사항, 요구
사항을 전달하는 편지, 
입회 원서, 지원서

사회적 관계를 위한
글쓰기

(social writing)

가족이나 친구와 사회적 관계를
형성하고 유지하기 위해 쓰는

글

편지, 초대장, 위로, 감사, 
축하의 글, 이메일, 

전화메모

학업 관련 글쓰기
(study writing)

학업을 위해 쓰는 모든 종류의
글. 종종 교사에 의해 평가를

받음

요약, 강의 내용 정리, 
글의 줄거리, 실험

보고서, 수필, 참고문헌
등

창의적인 글쓰기

(creative writing)

자기 자신을 위해 혹은 다른
사람과 공유를 위해 쓰는
창의적인 글쓰기

시, 이야기, 드라마, 
노랫말, 자서전

직업과 관련한 글쓰기

(institutional writing)

직업과 밀접한 관련이 있는
글쓰기로 각각의 직업이 특정한
텍스트 구성양식이 있음.

업무상편지, 공지사항, 
광고, 이력서, 보고서, 
학술논문, 계약서 등

사적, 문화적, 사회적 맥락에서 살아가는 사람들이 합의한 것이다. 장르는

형식과 의사소통 기능에 따라 다양하게 구분할 수 있다. 예를 들어, 편지, 

실험 보고서, 메모, 봉사단체 가입원서 등은 형식에 따라 장르를 나눈 것이

며, 초대의 글, 사과의 글 등은 그 글이 가지고 있는 의사소통 기능을 기준

으로 구분한 것이다(최선희 & 유호정, 2010). 

본 연구에서는 글을 쓰는 목적을 중심으로 상세하고 체계적으로 분류한

Hedge(2005)의 기준을 활용하여 쓰기 활동을 ＜표 4>와 같이 분류하였다.

<표 4> 쓰기활동 과업 장르의 종류 및 특징

다음은 분석 교과서에 나타난 장르별 쓰기 활동 자료의 예시이다. 우선
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개인적인 글쓰기부터 살펴보고자 한다. <예 23>은 자신의 주말계획 써보기

의 예시이며, 올해의 계획을 써보는 활동을 보여준다.

<예 23> 자신의 주말계획 써보기 (교과서 A, p. 27)

다음 두 가지 예는 공적인 글쓰기에 관한 활동을 보여준다. 구체적으로, 

<예 24>는 입회원서나 지원서 쓰기에 관한 예시이며, 축구 클럽 가입 신청

서를 작성해 보는 쓰기 활동으로 나타난다. 

<예 24> 입회원서, 지원서 쓰기 (교과서 D, p. 91)

사회적 관계를 위한 글쓰기에 관한 활동인 <예 25>는 충고하는 내용의
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글쓰기에 관한 예시이며, 그림을 보고 긴장감을 해소하기 위한 조언을 하

는 글쓰기 활동으로 제시된다. 

<예 25> 충고하는 글쓰기 (교과서 D, p. 182)

학업과 관련된 글쓰기 세부 항목 중에서 다음 <예 26>은 묘사 또는 기술

하는 글쓰기에 관한 예시이며, 포스터가 전하는 환경 문제에 관한 메시지

를 묘사하는 글을 써보는 활동으로 나타난다.

 <예 26> 묘사 또는 기술하는 글쓰기 (교과서 B, p. 110)
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창의적인 글쓰기의 세부 항목 중 <예 27>은 이야기, 만화 글쓰기에 관한

예시이다. 연속된 네 컷의 만화그림을 보고, 상상하여 이야기를 바탕으로

라디오극을 위한 스크립을 짜보는 글쓰기 활동으로 제시된다.

<예 27> 이야기, 만화 글쓰기 (교과서 C, p. 129)

<예 28>은 직업과 관련한 글쓰기 중 보고서, 검토서, 서식 글쓰기 활동에 관

한 예이다. 컴퓨터 사용 시간에 관해 설문 조사를 한 후, 결과를 도표로 만들

고 분석 보고서를 작성해 보는 글쓰기 활동으로 제시된다.

<예 28> 보고서, 검토서, 서식 글쓰기 (교과서 A, p. 179)
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각 글쓰기 목적에 해당하는 장르의 예시는 교과서마다 다양하게 나타나

있었지만, 장르 글쓰기를 해보기에 앞서 장르에 관한 특징을 언급한 것은

교과서 A 뿐이었다. sample로 제시된 글에는 장르의 구성과 특징 등을 알

수 있도록 설명이 나와 있었으며 다음 단계에서는 직접 해당 장르의 글을

써보도록 구성되어 있다. 장르 유형에 따른 글을 써보는 것도 물론 중요하

지만 그 장르별 특징을 정확하게 이해하는 과정도 필수적이라고 생각한다.
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Ⅳ. 연구 결과

4.1 쓰기 활동 성취 기준에 대한 분석

각 교과서의 쓰기 활동이 2009 개정 교육 과정의 성취 기준에 맞게 구성

되었는가를 살펴보았다. 분석 결과는 다음 <표 5>와 같다.
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영역 성취
기준

학습 내용 성취 기준

A B C D E

평균
   
(%)

항
목
수

항
목
수

항
목
수

항
목
수

항
목
수

% % % % %

① 중심
내용에 대하여

쓴다.

①-1. 실생활 중심의 친숙한
일반적 주제에 관해 듣거나
읽고 요약하는 글을 쓴다.

　 1 　 　 1 2

　 5.3 　 　 2.4 1.5

② 세부내용에
대하여 쓴다.

②-1. 실생활 중심의 친숙한
일반적 주제에 관해 듣거나
읽고 필요한 정보를
기록한다.  

　 　 5 1 1 7

　 　 13.2 4.0 2.4 5.1

③ 의견이나
감정을 쓴다.

③-1. 실생활 중심의 친숙한
일반적 주제에 관해 자신의
의견이나 감정을 쓴다. 

1 6 11 4 16 38

7.1 31.6 28.9 16.0 39.0 27.7

④ 상황과
목적에 맞게
쓴다.

④-1. 주변의 인물, 사물, 
사건에 대하여 간단히 쓴다. 

9 4 10 8 9 40

64.3 21.1 26.3 32.0 22.0 29.2

④-2. 실생활에 필요한
간단한 서식, 이메일, 메모
등을 작성한다.

3 5 4 7 14 33

21.4 26.3 10.5 28.0 34.1 24.1

④-3.실생활과 관련된 그림, 
도표 등을 간단히 설명하는
글을 쓴다. 

1 3 8 5 　 17

7.1 15.8 21.1 20.0 　 12.4

총 계 14 19 38 25 41 137

<표 5> 쓰기 활동 성취 기준에 대한 분석

학습 내용 성취 기준의 항목을 바탕으로 각 교과서의 쓰기 항목을 분석

한 결과는 아래와 같이 나타난다. 교과서 A에서는 영역 성취 기준인 ‘중심

내용에 대하여 쓰기’와 ‘세부내용에 대하여 쓰기’의 두 가지 성취 기준을

달성하는 항목이 나타나지 않고 있다. 학습 내용 성취 기준 ‘주변의 인물, 

사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’는 항목이 타 성취 기준에 해당하는 항

목에 비해 나타나는 빈도가 높은 편이다. 
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‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 자신의 의견이나 감정을 쓰기’는

성취 기준을 반영하기 위해 ‘How to Eat More Fruits and Vegetables’에 관

한 단락쓰기에서, 마지막 세 번째 본인의 의견을 문장으로 적어보게 하였

다. ‘주변의 인물, 사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’의 성취 기준은 자신이

가장 좋아하는 예술가와 작품을 소개하는 쓰기 활동으로 나타나게 하고 있

다. ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성하기’는 자원봉

사자 지원서를 작성해 보기, 더 많은 정보를 얻기 위해 이메일을 써서 문

의해보는 쓰기 활동으로 보여 진다. 마지막으로 ‘실생활과 관련된 그림, 도

표 등을 간단히 설명하는 글쓰기’에 관해서는 학급 친구들이 컴퓨터 사용

시간에 관한 설문을 하고, 도표로 만든 후 설명해 보는 쓰기 활동이 제시

된다.

교과서 B에서는 ‘의견이나 감정을 쓰기’라는 영역 성취 기준에 관한 항

목이 가장 많았고, ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽

고 필요한 정보를 기록하기’는 성취 기준은 만족하지 못했다. ‘실생활 중심

의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 요약하는 글을 쓰기’의 성취

기준은 건강 가이드에 관한 기사를 읽고 나서, 본문의 중심 내용을 요약해

서 나열하는 쓰기 활동을 제시하고 있다. ‘실생활 중심의 친숙한 일반적

주제에 관해 자신의 의견이나 감정 쓰기’는 습관적으로 지각하는 사람들을

돕기 위한 방법을 적어보는 쓰기 활동으로 나타나고 있다. ‘주변의 인물, 

사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’의 성취 기준은 자신의 동네에 관한 여

행 광고지(tour leaflet)를 만들기 위해 동네를 소개하는 문구를 써보는 활동

으로 보여 진다. ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성하

기’는 온라인상으로 제품을 구입한 후 고객 후기 양식을 써보는 활동이 있

다. 마지막으로 ‘실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설명하는 글쓰

기’의 성취기준은 환경문제와 관련된 포스터를 보고, 그 포스터가 전하는
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메시지를 설명하는 글쓰기로 만족시킨다.

교과서 C는 분석 교과서 중 두 번째로 성취 기준을 만족하는 항목수가

많이 나타난다. 교과서 A와 마찬가지로 ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주

제에 관해 듣거나 읽고 요약하는 글쓰기’라는 성취 기준을 만족하지 못하

고 있다. 교과서 C의 특징은 해당되는 다섯 가지의 학습 내용 성취 기준의

항목들이 나머지 교과서에 비해서 비교적 고른 분포를 보인다는 것이다. 

‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 필요한 정보를

기록하기’는 성취 기준을 달성하기 위해서 모둠 조원들이 early adopter에

관한 주제로 토론 한 것을 요약해보는 활동을 해본다. ‘실생활 중심의 친

숙한 일반적 주제에 관해 자신의 의견이나 감정을 쓰기’는 자신이 본 뮤지

컬이나 연극을 본 후기를 적어보는 쓰기 활동으로 나타난다. ‘주변의 인물, 

사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’는 성취 기준을 반영하기 위해서 축제를

소개하는 글을 써본다. ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을

작성하기’의 성취 기준에 해당하는 쓰기 항목은 친구에게 조언을 하는 이

메일을 작성한다. ‘실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설명하는 글쓰

기’에 관한 성취 기준은 이어지는 세 가지 그림을 묘사하는데, 마지막 그

림은 비어져 있어 결론을 상상하여 글쓰기를 하는 것으로 제시되고 있다. 

교과서 D는 ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 요

약하는 글쓰기’는 성취기준은 교과서 C와 마찬가지로 보이지 않으며, 나머

지 다른 활동들은 모두 성취기준을 달성하고 있다. 영역 성취 기준 중 ‘상

황과 목적에 맞게 쓰기’라는 항목이 전체의 80%나 차지하는 높은 비율을

보인다. 

‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 필요한 정보를

기록하기’의 성취 기준은 전화 문의를 내용에 관해 간단한 메모를 작성해

보는 쓰기 항목으로 나타난다. ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해
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자신의 의견이나 감정을 쓰기’는 자신이 직업을 선택할 때 중요하게 생각

하는 것에 대해 글을 써 보는 활동으로 구성되어 있다. ‘주변의 인물, 사

물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’는 기준이 축구클럽 가입 지원서를 먼저

써보고, 그 지원서를 바탕으로 클럽에 자신을 소개하는 글을 써보는 항목

으로 달성된다. ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성하

기’는 인터넷 쇼핑몰 소비자 게시판에 환불 또는 교환을 요청하는 글을 써

보는 활동으로 제시된다. ‘실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설명하

는 글을 쓰기’는 성취 기준을 반영하기 위해 보기에 제시된 상황을 표현하

는 쓰기로 구성된다. 

교과서 E는 분석 교과서 중에서 성취 기준을 달성하는 쓰기 항목 수가

가장 많은 편이지만(41항목), ‘실생활과 관련된 그림, 도표 등을 간단히 설

명하는 글쓰기’의 한 가지 성취기준을 만족하지는 못하였다. ‘실생활 중심

의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 요약하는 글쓰기’의 성취 기준

은 인터넷에서 조사한 기사를 요약해보는 글을 쓰는 활동으로 달성된다. 

‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에 관해 듣거나 읽고 필요한 정보를 기

록하기’에 관해서는 모둠의 조원들이 커뮤니티 생활에서 우리가 해야 할

것과 해서는 안 되는 것에 대한 이야기를 나누고, 그것을 바탕으로 표를

작성해보는 쓰기 활동을 제시한다. ‘실생활 중심의 친숙한 일반적 주제에

관해 자신의 의견이나 감정을 쓰기’의 성취기준은 환경문제에 관한 자신의

생각을 문장으로 나타내는 글쓰기로 구성되어 있다. 

‘주변의 인물, 사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’의 성취 기준은 외국인

에게 추천하고 싶은 한국 음식과 그 이유를 적는 활동을 해 본다. 다른 분

석 교과서에 비해 ‘실생활에 필요한 간단한 서식, 이메일, 메모 등을 작성

하기’의 성취기준은 교과서 E에서 가장 높은 34.1%를 차지하고 있는데, 그

이유는 각 단원의 In Real Life 부분에서 실생활에서 쓰일 수 있는 다양한
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서식이 보여 주기 때문이다, 6가지 서식의 종류를 예로 들면 이력서, 반품·

교환 양식, 입국 카드, 건강 검진서, 회원 지원서, 고객 불만서 등이 있다. 

분석 결과를 살펴보면, 각 교과서에 나타난 세부 항목의 총 합계는 137

항목이며, 성취기준에 부합하는 세부 항목이 가장 많은 것은 교과서 E(41

항목), 다음은 교과서 C(38항목)이다. 반면 가장 적은 수의 세부 항목을 나

타낸 것은 교과서 A(14항목)였다. 교과서 A는 두 가지 성취기준을 만족하

지 못하였고, 다른 4종의 교과서는 각각 한 가지의 성취 기준을 달성하지

못하였다. 각 교과서 별로 제시된 항목의 빈도수를 살펴보면 가장 높은 빈

도수의 성취 기준과 가장 낮은 빈도수를 차지한 성취 기준의 격차가 큼을

알 수 있다. 이는 제시된 성취 기준의 항목들이 소수의 항목에 집중되어

나타난 걸로 해석된다.

‘주변의 인물, 사물, 사건에 대하여 간단히 쓰기’가 학습 내용 성취 기준

으로 나누었을 때 가장 높은 29.2%를 차지하였고, ‘실생활 중심의 일반적

주제에 관해 자신의 의견이나 감정 쓰기’가 27.2%로 높은 빈도를 나타내었

다. 가장 낮은 빈도를 보인 항목은 ‘실생활 중심의 일반적 주제에 관해 듣

거나 읽고 요약하는 글을 쓰기’로 단 2항목인 1.5%를 차지하였다. 

교육 과정에서 제시한 모든 쓰기 성취기준을 만족하는 세부항목을 제시

한 이상적인 교과서는 없었다. 성취 기준은 학생들이 학습을 통해 성취해

야 할 지식, 기능, 태도의 능력과 특성을 진술한 것으로 교수·학습 및 평가

의 실질적인 근거가 되기 때문에(교육과학기술부, 2012), 성취기준을 고르

게 반영하여 쓰기 활동을 제시하고 학습하는 것은 매우 유의미한 일이다.
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4.2 쓰기 활동 유형에 대한 분석

쓰기 유형의 분석 대상을 각 교과서 내에 있는 ‘Writing’ 부분뿐만 아니

라 쓰기에 관련된 모든 활동을 포함하기로 하였고, 그 기준을 교과서 내에

서 ‘Fill in the blanks’, ‘Complete the sentences’, ‘Write an article’, ‘글을 써

봅시다’, ‘빈칸을 완성해 봅시다’ 등의 학습자에게 글을 적으라고 직접 제

시한 부분으로 한정하여 쓰기 항목에 포함시켰다. 대항목이 비슷한 유형의

두 세 개의 소항목을 포함하는 경우에는 그것을 하나의 항목으로 정하여

분석하였고, 다른 유형의 쓰기 항목으로 구성되었을 경우에는 각각의 소항

목을 항목 수 집계에 넣어 분석하였다. 

다음 <표 6>은 단계별 세부 쓰기 활동을 분석한 결과를 나타낸다. <표

7>은 <표 6>을 바탕으로 하여 각 단계를 백분율로 나타낸 것이다. 
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쓰기
     
항목

단계 세부유형
A B C D E

항목수

통제
    
작문

1단계
 베껴
 쓰기

구두점 고치기,
대소문자, 철자 띄어쓰기 고치기, 
필기체 베껴 쓰기

- - - - -

　 소계 　 　 　 　 　

2단계
재현

듣고 문장/문단
받아쓰기

듣고 문장 받아쓰기 - - - - -

듣고 빈 칸 채우기 7 10 15 8 22

그림보고 단어나
문장으로 나타내기

그림 보고 단어나 문장으로
나타내기

7 - 4 12 2

도표를 단어나 문장으로
나타내기

1 - - - -

그림보고 단어나 문장
골라쓰기 - - - - 1

　 소계 15 10 19 20 25

3단계
재배
열

어구/어휘를 선택하여 빈칸 채우기 28 31 31 2 28

주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변환하기 4 - 3 9 3

어형 변화하기 7 7 3 1 -

나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기 1 7 4 4 7

주어진 문장이나 단어를 결합시켜 어구나 문장
만들기

2 - - - 7

주제문 만들기 - 1 2 - -

오류 수정하기 4 3 6 - -

어구나 어휘를 대치하기 - 1 3 - -

외국어의 질문에 외국어로 답하기 - - - 1 -

하나의 그림 혹은
연속된 그림을 보고

글 구성하기 - - - - -

그림 묘사하기 - 2 4 - -

글을 읽고 메모 완성하기 - - - - -

　 　 소계 46 52 56 17 45

유도
    
작문

4단계
 유도
 작문

일부만 제시된 문장 완성하기 7 11 10 5 13

주어진 어휘로 이야기 구성하기 5 1 1 2 5

읽거나 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기 8 8 7 9 3

읽은 이야기를 요약하기 6 5 4 5 5

이야기의 시제나 인칭을 바꾸어 이야기 고치기 - - - - -

이야기를 대화문으로 고치기 - - 1 - -

주제에 따라 표 완성하기 5 1 4 - 9

그림보고 상상하여 이야기쓰기 - - - 4 -

질문에 대한 본인의 대답쓰기 1 2 - 3 22

　 　 소계 32 28 27 28 57

자유
    
작문

5단계
자유
작문

엽서 쓰기, 편지 쓰기 - 1 1 1 -

광고문, 보고서 쓰기 1 - 3 3 2

하루 일과나 계획 쓰기 - - - 1 1

설명적 글쓰기 2 - 7 4 -

개인적인 의견 쓰기 - 5 3 1 -

감각적 혹은 정서적 글쓰기 - - - - -

　 　 소계 3 6 14 10 3

합 계 96 96 116 75 130

<표 6> 단계별 쓰기 활동에 따른 쓰기 활동 자료 분석
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교과서 A B C D E 평균

쓰기 유형 쓰기 단계
비율 비율 비율 비율 비율 (%)

(%) (%) (%) (%) (%) 　

통제 작문
(controlled 

writing)

1단계
베껴 쓰기

2단계
재현

15.6 10.4 16.4 26.7 19.2

3단계
재배열

47.9 54.2 48.3 22.7 34.6

소계 63.5 64.6 64.7 49.3 53.8 59.2

유도 작문
(guided 
writing)

4단계
유도 작문

33.3 29.2 23.3 37.3 43.8

소계 33.3 29.2 23.3 37.3 43.8 33.4

자유 작문
(free writing)

5단계
자유 작문

3.1 6.3 12.1 13.3 2.3

소계 3.1 6.3 12.1 13.3 2.3 7.4

<표 7> 단계별 쓰기 활동 자료 비율

분석 교과서 중 쓰기 항목이 가장 많이 나타난 것은 교과서 E이며 130항

목이고, 다음으로 교과서 C, 116항목이다. 반면 가장 적은 수의 쓰기 세부

유형 항목을 나타낸 교과서는 교과서 D로 총 75항목이다. 통제 작문은 각

교과서 별로 적게는 49.3%에서 많게는 64.7%의 빈도를 나타내며, 통제 작

문이 차지하는 비율은 평균 59.2%이다. 유도 작문은 23.3~43.8%를 차지하

며, 평균 33.4%이다. 자유 작문의 범위는 2.3~13.3%이며, 평균 7.4%이다. 

통제 작문 중 가장 높은 비율을 차지한 쓰기 활동은 어구나 어휘를 선택

하여 빈칸 채우기, 듣고 빈칸 채우기, 그림보고 단어나 문장으로 나타내기

등이었다. 어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기 항목은 모든 세부 유형 중

에서 가장 많은 빈도수를 나타내었으며, 이것은 보기에 제시되어 있는 단

어나 어구 중에서 빈칸에 들어갈 알맞은 단어를 선택하여 써 넣는 형식이
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다. 듣고 빈칸 채우기는 듣기 부분에서 주로 나타나는데 들은 내용을 바탕

으로 빈칸을 채워 넣는 항목이다. 그림보고 단어나 문장으로 나타내기는

대부분 그림과 함께 상황을 표현하는 어휘가 적혀있어서 주어진 어휘로 그

림과 표에 해당하는 글을 완성하는 항목이다. 주어진 문장을 지정된 형태

의 문장으로 변환하기는 통제된 틀에 맞추어 글을 쓰는 것이며, 그 단원의

핵심이 되는 구조나 문법을 익숙하게 연습하여 학습 효과를 높이는 활동이

다.

어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기, 지정된 형태의 문장으로 변환하기, 

어형 변화하기, 나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기, 오류 수정

하기 등의 항목은 언어의 구조나 형태에 중점을 둔 쓰기 항목으로 분석 교

과서 각 단원에 등장하는 주요 어휘, 표현, 문법 등을 문제를 통해 이해했

는지 확인하는 부분에서 주로 제시되었다. 쓰기 활동의 최종 단계인 자유

작문을 위해 글을 논리적으로 전개해 나갈 수 있는 능력이 요구되므로, 나

열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기는 논리적인 글쓰기를 위한 기

초 사항이라고 할 수 있다. 오류 수정하기는 정확하지 못한 글을 정확하게

고쳐 쓰는 활동으로 언어를 배우는데 있어 유창성뿐만 아니라 정확성도 꼭

필요한 것이기 때문에 중요한 활동이라고 할 수 있다. 

유도 작문에서 가장 높은 비율을 차지한 활동 자료는 일부만 제시된 문

장 완성하기이며, 읽은 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기, 읽은 이야기

요약하기 순이었다. 대부분 읽기 활동 후 읽은 본문 내용에 대한 이해 정

도를 확인하기 위한 활동이 많은 편이다. 일부만 제시된 문장 완성하기에

서는 통제 작문에서 자유 작문으로 나아가는 단계에 있는 학습자들이 완벽

한 자유 작문을 써보기 전에 자유 작문에 대한 부담감은 낮추고, 완성된

글을 써보는 성취감을 느낄 수 있도록 하는 작문 유형이다.

주제에 따라 표 완성하기는 자신의 생각이나 토론의 내용을 해당 항목이
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제시되어 있는 표를 완성해봄으로써 자유 작문을 할 때 꼭 포함되어야 할

내용을 인식하는데 크게 도움이 될 쓰기 활동이다. 질문에 대한 본인의 대

답 쓰기는 C 교과서에서는 나타나지 않고 있다. 작문을 함에 있어서 자신

과 관련된 내용을 써보는 것은 작문을 보다 유의미한 활동으로 발전시켜

줄 수 있다. 이것이 글쓰기에 대한 흥미와 의욕을 높일 수 있는 기회가 될

수 있으므로, 이 항목은 꾸준히 제시될 필요가 있다고 생각한다.

자유 작문의 활동 경우 통제 작문이나 유도 작문에 비해 활동 자료의 수

가 현저하게 낮았으며, 주로 한 두 줄 정도의 문장을 영작하는 항목이 더

많았고, 단락 쓰기 활동도 제시되었다. 자유 작문 활동 중에서 가장 높은

비율을 차지한 활동은 설명적 글쓰기로 13항목이었고, 개인적인 의견 쓰기, 

광고문, 보고서 쓰기가 9항목씩을 나타내었다. 분석 교과서에 나타난 쓰기

활동 자료의 대부분은 Rivers(1981)의 쓰기 지도 단계로 나누면 3단계 재배

열, 4단계인 유도 작문, 2단계 재현에 해당한다고 할 수 있다. 

교과서 D는 전체적으로 쓰기 항목의 수가 다른 교과서에 비해서 가장

적은 편이지만, 이 교과서의 특징은 각 단계별로 통제 작문의 비율이 타

교과서에 비해 가장 낮고, 유도 작문과 자유 작문의 비율이 가장 높다는

것이다. 작문 유형의 비율을 살펴보면 통제 작문의 비율이 49.3%로 다른

네 교과서의 평균인 61.7% 비해서 훨씬 적었고, 대신 자유 작문의 비율이

13.3%인데, 이는 나머지 네 교과서 자유 작문의 비율이 평균 5.9%인 것을

감안하면 약 7.4% 정도 높다. 전반적으로 통제 작문의 비율이 유도 작문이

나 자유 작문에 비해 현저히 높게 나타났고, 이를 보완하기 위해서 교과서

의 쓰기 활동을 구성함에 있어 통제 작문의 비율을 줄이고, 유도 작문이나

한 두 문장의 짧은 글이라도 자신의 생각을 자유롭게 구성해 나가는 자유

작문을 써 보는 기회를 갖게 하는 것이 학습자의 쓰기에 대한 흥미나 의욕

을 높이는데 도움이 될 것이며, 이를 바탕으로 문장 단위에서 점차 단락
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단위의 글쓰기를 할 수 있게 될 것이다. 

쓰기 유형을 분석한 타 연구들의 결과와 동일하게 「실용 영어 I」에서도

통제 작문의 비율이 유도 작문이나 자유 작문에 비해서 상대적으로 높은

결과를 나타내었다. 앞서 제시한 것처럼 분석 대상을 쓰기 부분(writing 

section) 뿐만 아니라 쓰기 활동과 관련이 있는 것은 모두 포함시켰으며, 이

런 이유로 쓰기 부분만 분석한 경우보다 통제작문의 비율이 유도 작문이나

자유 작문에 비해서 현저히 높은 결과를 초래했을 가능성도 있다고 보여

진다. 예를 들어 어휘·구문 부분에서는 해당 단원의 중요한 표현이나 어휘

를 반복하고 훈련하는 형식이 많고, 이런 활동들은 주로 통제 작문의 형식

을 띄게 되며, 듣기 부분에서 주로 들을 내용에 대한 빈칸 채우기가 많기

때문이다. 학습자의 수준을 고려하여 단계적으로 쓰기 활동을 해 보는 것

은 바람직하지만, 교과서에 제시된 통제 작문이나 유도 작문처럼 정형화된

작문 유형에만 집중하는 것은 오히려 자유로운 글쓰기라는 글쓰기의 최종

목표를 도달하기 어렵게 할 것이다.

 

4.3 쓰기 활동 장르 유형 분석

Hedge(2005)는 쓰기 활동 과업의 장르를 글을 쓰는 목적에 따라 모두 여

섯 가지로 구분하여 분석하였다. 「실용 영어 I」 교과서의 쓰기 활동을 장

르 유형별로 분석한 결과는 다음 <표 8>과 같다. 
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글의
목적

쓰기활동의 예 A B C D E 소계

개인적
글쓰기

일기/일대기 써보기 1 1 

자신의 주말계획 써보기 1 2 1 4 

요리법 1 1 1 　 　 3 

소계 2 3 1 2 　 8 

　 　 　 　 　 　 6.8%

공적인
글쓰기

입회원서, 지원서 2 2 4 8 

불만사항 　 1 　 1 2 4 

소계 2 1 　 3 6 12 

　 　 　 　 　 　 10.3%

사회적
관계를
위한
글쓰기

소개하는 글 4 2 2 6 13 27 

충고하기 2 4 2 2 4 14 

편지/email/문자/쪽지 1 3 3 2 3 12 

초대장 1 1 

소계 7 9 7 10 21 54 

　 　 　 　 　 　 46.2%

학업
관련쓰기

묘사/기술하는 글쓰기 1 3 13 6 1 24 

강의내용정리 2 4 1 7 

수필 1 2 3 

소계 4 3 19 6 2 34 

　 　 　 　 　 　 29.1%

창의적
글쓰기

이야기, 만화 1 1 

노래가사 1 1 

소계 0 0 1 0 1 2 

1.7%

직업과
관련한
글쓰기

보고서, 검토서, 서식 1 　 　 　 1 2 

광고 1 　 2 1 1 5 

소계 2 0 2 1 2 7 

　 　 　 　 　 　 6.0%

총계 　 17 16 30 22 32 117 

<표 8> 쓰기 활동 장르 분석



54

5종의 교과서에서 제시한 총 117개의 활동 중에서 가장 많이 포함된 글

쓰기 장르는 사회적 관계를 위한 글쓰기로 전체 활동의 46.2%(54항목)를

차지하였다. 그 다음으로 다른 장르에 비해 상대적으로 높은 비중을 나타

낸 장르는 학업 관련 글쓰기(29.1%, 34항목)와 공적인 글쓰기(10.3%, 12항

목)이었다. 개인적인 글쓰기(6.8%, 8항목), 직업과 관련한 글쓰기(6.0%, 7항

목), 창의적인 글쓰기(1.7%, 2항목)가 차례로 그 뒤를 이었다. 분석 결과 6

가지 쓰기 활동 장르 모두를 포함한 이상적인 교과서는 없었다. 교과서마

다 장르에 대한 비율이 동일하지는 않지만, 5종의 교과서 중에서 4종의 교

과서는 6가지 장르 중 대체로 5가지 이상의 장르를 포함한다는 점에서 보

면 다양한 장르의 활동을 포함하려고 한 것으로 분석되어 이는 긍정적이라

할 수 있다. 반면 교과서 B는 창의적인 글쓰기, 직업과 관련한 글쓰기 두

가지 장르는 전혀 포함하고 있지 않아서 학생들이 다양한 장르의 글쓰기를

경험하기에는 제한적일 수밖에 없다. 

학업을 위한 글쓰기, 사회관계를 위한 글쓰기가 가장 많이 활용된 원인

은 분석해보면, 일상생활에서 거의 대다수의 학생들이 인터넷과 소셜 네트

워크 서비스(social network service)를 이용하며, 온라인상에서 사회적 관계

를 형성하게 되는 기회가 급속도로 늘어나고 있다. 이것은 영어로 의사소

통할 기회가 증대되고 있음을 의미하여 이러한 상황을 반영하여 학생들이

유의미하고 유목적적인 상황 속에서 영어로 글쓰기를 해 볼 기회를 교과서

쓰기 활동에서 경험하고자 하는 것으로 보인다. 교과서에서도 실제로 인터

넷을 활용한 쓰기활동을 많이 제시하고 있었는데, 예를 들면, 인터넷에서

자료를 찾아 요약하거나, 이야기를 구성해보는 활동, 이메일 쓰기, 블로그

에 글 남기기 등과 같은 활동이 있었다. 우리나라와 같은 EFL 환경에서의

학생들은 주로 학업과 관련된 쓰기활동을 많이 하게 되는데 그 이유는 학

업을 위한 글쓰기는 학생 개인이나, 동료 학생들, 그리고 교사를 제외한 다
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른 독자를 필요로 하지 않기 때문에 EFL 상황에서는 적용하기가 쉽기 때

문이다. 학업을 위한 글쓰기에서는 묘사/기술하는 글쓰기가 가장 많이 활용

된 장르로 나타났다. 좀 더 자세히 살펴보면 교과서 C에서는 연속되는 두

개의 그림과, 비어진 마지막 그림의 결과를 추측하여 묘사하는 글을 써보

는 활동이 있었고, 교과서 B에서는 포스터가 전하는 메시지를 설명하는 그

림의 글을 완성하는 글쓰기가 있었다. 또 자신이 알고 있는 핀란드 문화에

대해 글을 써보는 활동이 교과서 D에서 나타났다. 

개인적인 글쓰기의 자신의 주말계획 써보기가 4항목, 요리법 써보기가

총 3항목이 나타나고 있는데, 꼭 주말계획이 아니더라도 올해의 자신의 계

획쓰기, 여행 일정표쓰기, 학습 계획쓰기 등을 이 항목에 포함시켰다. 직업

과 관련한 글쓰기는 설문조사 보고서쓰기, 이력서를 작성하는 활동 등이

나타났고, 광고문에 관련 활동은 5가지가 있었으며, 예를 들면 자신이 선택

한 제품의 광고문을 만들어보거나 세일을 홍보하는 광고문쓰기, 관광지 홍

보물 만들어보기 등의 활동이 있었다. 한 가지 눈에 띄는 특징으로는 교과

서 E에서는 공적인 글쓰기가 다른 교과서에 비해서 비율이 높은데, 그 이

유는 각 단원의 In Real Life마다 한 가지씩의 서식을 보여주며 실제로 양

식에 기입해보는 활동을 제시하고 있다. 서식의 종류로는 환불·교환 요청

서, 입국 카드, 건강 검진표, 회원 가입 신청서, 고객 불만 요청서 등이 있

다. 

또한 창의적인 글쓰기는 전체 117건 중 단 2건만이 제시되었는데, 이를

살펴보면 C 교과서는 네 컷의 만화 그림을 보고 스크립을 짜는 쓰기 활동

을 하고, E 교과서에서는 노래 가사를 적어보는 쓰기 활동을 하였다. 창의

적인 글쓰기는 다른 사람과 공유하거나 자신을 위해 쓰는 창의적인 글이라

할 수 있는데, 각 교과서마다 시, 이야기, 만화, 드라마, 노래가사, 자서전

등의 글을 써보는 활동을 적극적으로 추가하여 학습자들이 다양한 장르의
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글쓰기를 경험해 보도록 해야 할 것이다. 

본 절에서는 교과서에 제시된 쓰기 활동의 장르를 분석하였다. 분석결과

에 따르면, 사회적 관계를 위한 글쓰기, 학업을 위한 글쓰기가 가장 높은

비율을 나타내었다. 이는 영어 사용이 제한된 EFL 상황에서는 학습자들은

주로 학업과 관련되어 있는 글쓰기를 많이 하게 되며, 또한 실제 생활에서

도 사용할 수 있는 빈도가 높은 사회적 관계를 위한 글쓰기에 초점을 맞추

어 교과서의 쓰기 활동이 제시된 것으로 분석된다. 
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Ⅴ. 결론 및 제언

본 연구는 2013년부터 학교 현장에서 사용되고 있는 「실용 영어 I」 교과

서 5종을 선택하여 교과서 내에서 제시되어 있는 쓰기 활동을 조사, 분석

하고자 하였다. 본 연구의 분석 결과에 대한 요약은 다음과 같다. 

첫째, 2009 개정 교육과정에서 제시한 영어학습의 성취 기준을 바탕으로

교과서의 달성 여부를 분석하였다. 대체로 한두 항목을 제외하고 2009 개

정 영어과 교육과정의 쓰기 성취 기준을 달성하고 있지만, 교과서 별로 각

항목의 빈도 면에서 차이를 보이고 있다. 또한 소수의 성취 기준 항목에

편중되어 있다. 학습 내용 성취 기준으로 본다면 교과서 A는 두 가지 항

목, 다른 4종의 교과서에서는 각각 한 가지씩 항목이 나타나지 않고 있어

서 각 교과서별로 성취 기준을 완벽하게 달성했다고는 볼 수 없다.  

둘째, 쓰기 활동 부분에 나타난 쓰기 항목의 유형을 분석하였다. 5종의

교과서의 쓰기 활동 자료를 살펴본 결과 약 49.3~64.7%의 통제 작문과, 

23.3~43.8%의 유도 작문, 2.3~13.3%의 자유 작문으로 구성되어 있었다. 

Rivers(1981)의 쓰기 지도 단계에 따라 분석해 보면 「실용 영어 I」의 교과

서는 재배열, 유도 작문, 재현이 쓰기 관련 활동의 대부분을 차지하는 것으

로 나타났다. 3단계 재배열은 어구나 어휘를 선택하여 빈칸 채우기 활동의

빈도가 가장 높았고, 4단계 유도 작문에서는 일부만 제시된 문장 완성하기

가 가장 많이 나타났다. 2단계 재현에서는 그림보고 단어나 문장으로 나타

내기 활동이 가장 많았으며 이것은 듣기 부분에서 주로 제시되었다. 

셋째, 「실용 영어 I」 교과서에서 가장 많이 포함된 글쓰기 장르로는 사회

적 관계를 위한 글쓰기로 전체 쓰기 활동의 46.2%를 차지하는 것으로 분



58

석되었다. 그 다음으로는 학업 관련 글쓰기(29.1%), 공적인 글쓰기(10.3%) 

순으로 나타났다. 각 교과서마다 장르에 따른 쓰기 활동 비율은 다르긴 하

지만 전체 6가지 글쓰기 활동 중에서 5가지 이상의 글쓰기 활동이 제시되

어 있는 것은 각 교과서들이 학생들의 쓰기 활동을 유의미한 맥락 속에서

이루어지도록 하고자 한 점이라고 분석된다. 해당 장르 글쓰기에 앞서 장

르의 특징을 알 수 있도록 유도하거나 설명하는 단계는 잘 나타나 있지 않

아서, 목적과 상황에 맞는 장르의 쓰기를 배우는 데 한계점이 있었다. 

교과서에 제시된 쓰기 관련 활동 자료를 분석한 결과를 종합하여 다음과

같이 제언하고자 한다.

첫째, 통제 작문과 유도 작문 활동 자료는 단순하고 특정한 범주의 활동

이 반복되고 있어 다양하게 제시될 필요가 있다. 정형화된 통제 작문의 비

율을 낮추고 유도 작문이나 자유 작문의 비율을 점차 늘려서 학생이 자유

롭게 자신의 생각을 자유롭게 표현할 수 있도록 하여 글쓰기의 최종적인

목적에 도달할 수 있도록 해야 할 것이다. 둘째, 교육과정에 나타난 쓰기

활동의 성취 기준을 모두 만족하는 활동 자료를 다양하게 제시해야 할 것

이며, 또한 각 성취 기준별로 나타나는 항목수가 소수의 성취기준에 편중

되지 않도록 해야 할 것이다. 셋째, 학생들의 수준에 맞고, 실생활에 필요

한 다양한 장르로 구성된 쓰기 활동을 충분히 제시하여 여러 종류의 쓰기

활동을 경험해 볼 수 있도록 해야 할 것이다. 

예전에 비해 의사소통 기능이 강조되면서 쓰기 활동의 중요성과 관심이

증대되어 쓰기 부분이 교과서 내에서도 점차 많은 부분이 다루어지는 추세

이지만, 학교 현장에서는 시간이나 평가의 문제, 그리고 수능시험에 반영

되지 않는다는 이유로 쓰기 활동이 다른 말하기, 듣기, 읽기 활동에 비해

비중이 적게 다루어지는 면이 있는데, 의사소통 기능의 균형적인 발달을

위해서는 쓰기 기능 역시 필수적으로 중요하게 다루어져야 할 것이다. 
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