
 

 

저작자표시-비영리-변경금지 2.0 대한민국 

이용자는 아래의 조건을 따르는 경우에 한하여 자유롭게 

l 이 저작물을 복제, 배포, 전송, 전시, 공연 및 방송할 수 있습니다.  

다음과 같은 조건을 따라야 합니다: 

l 귀하는, 이 저작물의 재이용이나 배포의 경우, 이 저작물에 적용된 이용허락조건
을 명확하게 나타내어야 합니다.  

l 저작권자로부터 별도의 허가를 받으면 이러한 조건들은 적용되지 않습니다.  

저작권법에 따른 이용자의 권리는 위의 내용에 의하여 영향을 받지 않습니다. 

이것은 이용허락규약(Legal Code)을 이해하기 쉽게 요약한 것입니다.  

Disclaimer  

  

  

저작자표시. 귀하는 원저작자를 표시하여야 합니다. 

비영리. 귀하는 이 저작물을 영리 목적으로 이용할 수 없습니다. 

변경금지. 귀하는 이 저작물을 개작, 변형 또는 가공할 수 없습니다. 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/kr/legalcode
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/kr/


교 육 학 석 사 학 위 논 문

한‧일 고등학교 국어 교과서 비교 연구

-비문학 지문의 제재 고찰

2014년 02월 21일

부경대학교교육대학원

국어교육전공

주 현 희



교 육 학 석 사 학 위 논 문

한‧일 고등학교 국어 교과서 비교 연구

-비문학 지문의 제재 고찰

지도교수 채 영 희

이 논문을 교육학석사 학위논문으로 제출함.

2014년 02월 21일

부경대학교교육대학원

국어교육전공

주 현 희



주현희의 교육학석사 학위논문을 인준함.

2014년 02월 21일

주심 언어학박사 조 미 정 (인)

위원 문 학 박 사 권 성 미 (인)

위원 문 학 박 사 채 영 희 (인)



- i -

목 차

*표 목차 ······································································································ⅱ

*Abstract·····································································································ⅳ

Ⅰ.서론 ································································································1

1.연구 목적 및 필요성 ···········································································1

2.선행 연구 검토 ·····················································································4

3.연구 방법 ·······························································································8

Ⅱ.한‧일 고등학교 국어과 교육과정 비교 ·····························10

1.한국의 교육과정과 일본의 학습지도요령 ·····································10

2.고등학교 교육과정의 국어과 교육 목표 비교 ·····························22

3.고등학교 국어과의 성취기준 및 내용요소 비교 ·························31

Ⅲ.한‧일 고등학교 국어 교과서 비교 ·····································44

1.고등학교 국어과 교과서의 전체 구성과 내용 체계 비교 ··········44

2.한국의『고등국어 상‧하』와 일본의『국어종합』 대단원 구성 비교 51

Ⅳ.한‧일 고등학교 국어 교과서 비문학 지문의 제제 비교 분석

············································································································59

1.비문학 지문의 단원 구성 및 분류···················································59

2.비문학 지문의 제재별 특성 및 분류···············································64

3.비문학 지문의 제재의 활용 양상 및 교육방법·····························70

Ⅴ.결론······················································································99

*참고문헌 ··································································································103



- ii -

<표 목차>

<표 1>한국과 일본의 교육과정의 배경 비교·······································17

<표 2>한국과 일본의 국어과 교육과정 개정의 중점 사항···············20

<표 3>한국과 일본의 고등학교 국어과 목표 비교·····························28

<표 4>10학년 읽기 영역의 성취기준과 내용요소의 예·····················32

<표 5>10학년 쓰기 영역의 성취기준과 내용요소의 예·····················33

<표 6>국어과 학습 평가의 관점·····························································37

<표 7>일본의 고등학교 국어과 읽기 영역의 지도사항 및 내용요소38

<표 8>일본의 고등학교 국어과 읽기 영역의 평가기준·····················41

<표 9>국민 공통 기본 교육과정 국어과의 읽기 영역의 내용 체계·46

<표 10>고등학교 국어Ⅰ의 내용 영역의 체계·····································47

<표 11>고등학교 국어Ⅰ의 내용 성취 기준의 세부 내용·················48

<표 12>일본의 고등학교 국어과의 과목 구성·····································49

<표 13>한국과 일본의 교과서 대단원 구성과 학습활동 모습···········59

<표 14>한국의 검인정 통과 교과서 목록·············································61

<표 15>한국 국어 교과서의 문학과 비문학의 분포 비율·················63

<표 16>일본의 검인정 통과 교과서 목록·············································64

<표 17>한국의 국어 교과서 수록 비문학 지문의 제재 분포···········70

<표 18>일본의 국어 교과서 수록 비문학 지문의 제재 분포···········71

<표 19>한국 국어 교과서 인문 제재의 수록 지문·····························72

<표 20>한국 국어 교과서 사회 제재의 수록 지문·····························75

<표 21>한국 국어 교과서 과학 제재의 수록 지문·····························77

<표 22>한국 국어 교과서 예술 제재의 수록 지문·····························78

<표 23>한국 국어 교과서 언어 제재의 수록 지문·····························80

<표 24>일본 국어 교과서 인문 제재의 수록 지문·····························82

<표 25>일본 국어 교과서 사회 제재의 수록 지문·····························84

<표 26>일본 국어 교과서 과학 제재의 수록 지문·····························85

<표 27>일본 국어 교과서 예술 제재의 수록 지문·····························87

<표 28>일본 국어 교과서 언어 제재의 수록 지문·····························88

<참고1>일본 교과서 제목의 일본어표기·············································111



- iii -

ThecomparativestudyofthehighschoolKoreanandJapaneselanguagetextbook

-Theconsiderationofthethemeofnon-literaltext

Ju,HyeonHee

GraduateSchoolofEducation

PukyongNationalUniversity

Abstract

Inthisstudy,Imakeacomparativeanalysisinthehighschoolcurriculums

ofKoreanandJapaneselanguagetextbook.Especially,Imakeacomparative

analysisfocusingonthenon-literaltextwhichisonthetextbook.

Iassumed thatthe difference ofanticipation in the objectand effectof

education oftheKoreaandtheJapan makesthedifferenceofcompilation

reflectedbythedistributionofgenreofthenon-literaltextinnon-literaltext

oftheKoreaandtheJapaneselanguagetextbook.

Atfirst,Icomparedtheobjectandwayofeachcountry’slanguageeducation

byexaminingbothcountriescurriculums,thebasicofthetextbookcompilation,

namely the curriculum commentary ofthe Korean high schooland the

Japanese’sone.

Next,assumingthatthebiasoftextgenreappearingintheKoreanandthe

Japanesetextbook accords closely with the way oflanguage education.I

comparedandanalyzedthecompilationofthetextoftextbookdividinginto

literaltextandnon-literaltext.

Underthesepremises,thisstudyverifiesthattheKoreaandtheJapanshow

otheraspectsbecauseofthebiasoftextgenre.Andthroughoutthisstudy,it

suggeststhattheKoreanlanguagetextbookshouldbesetbyvarioustopics,

especiallybasicscience,philosophy,ideaandpoliticstextsshouldbeinserted

more.
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Throughoutthisstudy,itcameoutthattheKoreanhighschoollanguage

textbookhaslessquantityoftextaboutbasicscienceandphilosophy,andidea

innon-literaltextthannormal,andinaccordancewithnowadayscurriculums

focusingoncreativeactivitynon-literaltextbecomesjustareadingmaterialto

leadthedebate.

Andalso,Iresearchthatwhatkindofnon-literaltextispublishedandhow

thetextiscomposedintheJapanesehighschoollanguagetextbook.

Firstofall,thedistributionofliteraltextisassameasthedistributionof

non-literaltext.TheKoreanlanguagetextbook,『GodeungGugeosang,ha』,

andtheJapaneselanguagetextbook,『GugeoJonghab』,arethebasicand

compulsory textbook in each countries.So the basics can’tbe biased in

particulareducationway,alsothetextispublishedinbalance.

Butwhenanalyzingthedistributionandgenreofthenon-literaltextandthe

characteristicofnon-literaltext,thereisadifferentaspectbetweentheKorea

andtheJapan.ItmeansthattheKoreaandtheJapanhavedifferentgoaland

willingineducation.

Aboveall,thebasicgoalofthelanguageeducationinKoreaandtheJapanis

targetedtotraintalentedindividualsasamemberofasocietybyacquiringa

linguisticfunctionasatoolandimprovingtheabilityoffluentcommunication

skill.

ButthegoaloftheeducationintheKoreaistotraincreativetalentwhocan

expresstheirownopinionlogically,andlistentoother’sopinioncritically,and

alsoexpresswritingbasedontheseabilities,namelycreatingsomethingnew

byacquiringlinguisticfunctionsperfectlybasedontheabilitytodocreative

activities.In contrast,thegoaloftheeducation in theJapan isto train

judicioustalentwhocanjudgesomethingrationallyandlogicallyandhavethe

problem-solvingabilityinanycase,byacquiringlinguisticfunctionsperfectly

basedontheabilitytododeep-thinking.

Meanwhile,thedifferencebetweentheKoreaandtheJapanabouttheobject

oftheeducationandthewillingoftheeffectivenessofeducationaffectsthe

genredistributionofthenon-literaltextintextbook.Andalso,itmakesthe

genredistributiondifferenceintheKoreanandtheJapaneselanguagetextbook.

TheKoreanlanguagetextbookisseparatedbytopic-unit,whiletheJapanese

languagetextbookissortedbygenre-unit.Andthisisthebiggestdifference



- v -

betweentwotextbooks.

TheJapanesetextbookadoptsthegenre-unitformat.Itisseparatedbypoem,

novel,essay,andcritiquemostly.Theyareequallydistributedineachunit.

ThespecificdifferencecomparedwiththeKoreantextbookis‘critique’unit.I

considerthebenefitsandnecessityofthe‘critique’education.

Though there is somewhatdeviation in each textbook,there are some

textbooksgivingmoreweightto‘critique’thanothergenres.Andtoeducate

thetheorypartofcritique,thetextbookorganizeslearningactivityattheend

ormiddleofbigunit.Thatisalsodifferentfrom theKoreanone.Toeducate

critique,theJapaneselanguagetextbook ismadeup big-unitand learning

activity.Incontrast,theKoreanlanguagetextbooksuggestscritiquetextasa

readingmaterialanddoesn’thandlecritiquetoomuch.

IconsiderthedirectiontotheKoreanlanguageinhighschoolonthebasisof

thebenefitsofcritiqueeducationwithintheframeworkoftheKoreanlanguage

education.
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Ⅰ.서론

1.연구 목적 및 필요성

한국과 외국의 교과서를 비교하는 일은 우리 교과서의 잘된 점은 더욱

향상시키고 외국 교과서의 잘된 점은 우리의 실정에 맞게 수정하고 보완하

여 받아들임으로써 좀 더 나은 교육 자료를 편찬하고자 하는 것에 그 목적

이 있다.그러므로 교과서를 개정하고 편찬할 때 다른 나라의 교육과정 및

교과서 체제를 연구하여 참고하기도 한다.

일본은 지리적으로 한국과 인접하여 있으며,또한 역사적으로도 서로 많

은 영향을 주고받은 국가이다.특히 한국 국어 교육의 태동기에 일본은 한

국의 국어 교육체계와 교육과정의 성립에 많은 영향을 끼쳤다. 일본 강점

기라는 역사적인 상황 속에서 한국의 국어교육과 교육과정이 형성되었다는

사실을 감안한다면,한국이 일본의 국어교육과 교육과정으로부터 영향을

받은 것은 부인할 수 없는 사실이다.

이러한 역사적인 발전 단계를 거치면서 한국의 교육과정과 국어 교과서

는 크게 7차례에 걸친 개정을 거듭하여 오늘에 이르렀으며,특히 교육과정

은 초창기 국어 교육의 성립에 일본의 영향이 많았으므로,그 내용과 구성

에서 일본의 교육과정 체계와 많은 유사성을 찾아볼 수 있다.

그러나 교육과정을 바탕으로 하여 편찬되는 교과서는 한 일 양국의 이러

한 교육과정의 유사성과는 다소 다른 양상을 띠고 있다.이에 양국의 교과

서 편찬 양상에는어떠한 차이가 있는지,각각의 교과서의 특징은 무엇인지

비교 연구하였다.
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한편,한국과 일본 양국이 검인정 교과서 체제로 교과서의 편찬 방식을

변경하여 기존의 국정 교과서의 단권 체계이던 것이 출판사 별로 다양화된

교과서 체계로 변화됨에 따라 국어 교과서의 종류도 다양해졌으며,질적인

측면 또한 많은 개선이 이루어지게 되었다.그리하여 한국의 고등학교 국

어 교과서는 16종이,일본의 고등학교 국어 교과서는 33종이 현재 검인정

을 통과하여 사용되고 있다.

이러한 다양화된 교과서의 질적 개선에 발맞추어 한국의 7차 개정 교육

과정과 이를 구현하고 있는 국어 교과서에 대한 많은 연구가 진행되고 있

다.일본 또한 교과서의 질적 측면의 개선과 다양화를 통해 국어 교과서를

사용하는 실질적인 수요자인 학생들의 선택폭을 넓히고 여러 출판사의 경

쟁을 통한 국어 교과서의 질적 향상을 위해 노력해 왔다.

그러므로 한국보다 먼저 검인정 체제를 도입하여 시행한 일본의 교과서

의 발전 양상을 살펴봄으로써 한국 교과서의 미래를 예측하고 교과서 발전

을 위해 무엇을 해야 할 것인가를 생각해 볼 수 있을 것이다.

우선,교과서 편찬의 근간이 되는 양국의 교육과정 즉,한국의 『고등국

어 교육과정 해설』과 일본의 『고등학교 학습지도 요령』을 살펴보고 양

국의 국어 교육의 목적과 방향을 비교해 보기로 한다.그리고 한,일 양국

의 고등학교 국어 교육과정이 어떠한 목적을 가지고 개정되었는지를 비교

해 보고,각각의 교육과정이 학교 교육을 통해 성취하고자 하는 목표와 그

에 따른 교육 내용은 어떻게 구성하고 있는지를 살펴보고자 한다.

그리고 교과서에 수록되어 있는 작품 중 비문학 지문의 제재를 분석하고

비문학 지문의 제재의 분포가 한 일 양국이 서로 어떻게 다른 양상을 보이

는 지를 살펴보고 한국과 일본이 각각 비문학 제재의 지문을 활용하여 국

어 어떻게 교육하는지를 연구하고자 한다.

한국의 『고등 국어 상,하』,그리고 일본의 『국어종합』은 국어 교과



- 3 -

서의 가장 기본편이자,필수 교과서이다.그러므로 기본서는 특정 교육 방

향으로 편중될 수 없고,지문 또한 특정 문종을 의식하여 편찬할 수 없으

므로 균형 있게 골고루 편성하고자 하고 있다.그러나 비문학 제재의 지문

을 분석해 보면 한국과 일본의 비문학 제재의 활용 양상에서의 차이점을

발견할 수가 있다.

비문학 지문의 제재를 크게 인문,사회,과학‧기술,예술,언어의 5가지

항목으로 분류하고 각각의 대분류 안에 다시 교과서 내의 비중과 활용 양

상을 고려하여 세분하여 분석하였다.

한국의 고등학교 국어교과서에서 다루고 있는 비문학 제재 중에서 기초

과학과 철학,사상을 다룬 지문은 상대적으로 적으며,창조적인 활동을 중

시하는 현 교육과정의 흐름에 따라 글쓰기와 토론 활동을 이끌어 내기 위

한 하나의 설명 자료로서 비문학 지문이 활용되고 있다.그러나 일본의 고

등학교 국어 교과서의 비문학 제재의 지문은 철학과 사상을 바탕으로 어떠

한 사물이나 현상을 논평한 지문이 많고,이러한 지문을 읽음으로써 학생

들에게 깊은 이해와 사고를 할 수 있도록 활동이 구성되어 있다.

이처럼 교과서에 수록된 비문학 지문의 제재 분포와 지문의 성격을 분석

하여 보면 한국과 일본이 서로 다른 양상을 보임을 알 수 있다.이는 한국

과 일본의 국어 교과에 대한 교육 목표와 기대하고 있는 교육 효과가 서로

다르기 때문이다.

한국과 일본 양국 모두 국어 교육의 가장 기본적인 목표를 도구로서의 언

어적인 기능의 습득과 원활한 커뮤니케이션 능력 향상을 통해 사회인으로

서의 인재 양성을 교육 목적으로 하고 있다.

한국은 언어 기능의 습득을 바탕으로 창의적인 활동을 할 수 있는 능력을

길러 자신의 의견을 논리적으로 말할 수 있고,명확하게 글로 표현할 수

있는 즉,새로운 것을 창조해 낼 수 있는 창의적인 인재의 양성을 기대하
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고 있다.그러나 일본은 언어 기능을 습득하여 그것을 바탕으로 좀 더 깊

이 있는 사고를 할 수 있는 능력을 길러 이성적이고 논리적인 판단을 할

수 있는 인재 양성에 주안점을 두고 있다.

본 연구는 한 일 양국의 고등학교 국어과 비문학 지문의 제재의 비교를

통해 양국의 특징과 차이점을 분석하고,향후 교과서 편찬을 위한 자료로

서의 활용을 목적으로 한다.

2.선행 연구 검토

1980년대 이전까지 외국과 한국의 국어과 교육과정 및 교과서 비교 연구

는 많지 않았다.1980년대 이후 초등학교와 중학교 국어과를 중심으로 비

교 연구가 꾸준히 진행되어 왔으나 고등학교 국어과에 대한 국제비교 연구

는 상대적으로 적었다.

국어과 교육과정의 국제 비교는 문정수(1993)에서 한국과 일본의 초등학

교를 중심으로 처음 연구하였고,서미자(2004)에서는 한,프,중학교 국어과

교육 과정을 비교 연구하였으며,정영선(2005)은 한,일 초등학교의 교육과

정을 비교 연구하였다.우리말교육연구소(2003)는 일본,중국,영국,프랑스

의 4개 국가의 국어과 교육과정에 대해서 연구하였으나,일본의 국어과

교육과정은 번역본만 제시하였을 뿐 연구자의 의견이나 논점은 전혀 제시

되어 있지 않다.또한,교육 과정의 경우 한국 교육과정 평가원에서 교육과

정에 대한 국제 비교 연구가 여러 차례에 걸쳐 이루어졌으나 여러 교과를

함께 다루고 있고 국어과만을 다룬 연구는 미진하다.

국어과 교과서에 대한 국제 비교는 임춘매(1992)에서 한,중의 중학교 국
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어 교과서를 비교하였고,이용숙(2005)은 한,미 교과서의 내용체계를 비교,

분석하였다.

한국 교과서 연구재단의 이정기 외(2007)에서는 외국의 교과용 도서 내

용 구성 체계에 관한 연구를 미국,일본,영국,독일의 4개 국가를 중심으

로 실시하였다.일본 교과서의 경우,초등과 중등의 국어,수학,과학,사회

과의 교과서의 전체 구도와 단원 구성 본문의 특징 등 비교적 상세하게 다

루고 있으나 고등학교 국어과 교과서의 연구는 드물었다.

한국 교육과정 평가원(2010)은 아시아 3국(한국,일본,대만)의 교과서 내

용 관련 쟁점과 해소방안에 대해 연구를 하였다.그러나 세부적인 내용을

살펴보면 교과서 내용에 대한 쟁점은 역사에 관련된 사안으로 이루어져 있

어 교과서 제도나 정책에 대한 언급은 일부에 불과했다.

한,일간의 교과서 비교 연구는 주로 초등학교 국어 교과서를 중심으로

이루어져 왔다.문정수(1993),정천호(1993),윤경미(1994),하숙란(1996),김

동석(2004)은 한,일 초등학교 국어 교과서를 비교하였다.한국의 교과서와

교육과정이 일제 강점하의 역사적 상황 속에서 태동하였다는 사실에 근거

한 영향관계 연구나 변천사의 연구가 주로 이루어졌다.

문정수(1993)는 초등학교 국어과 교육과정의 교육목표,영역별 교육 내

용,교과서의 편제,단원별 지도내용 등을 비교 분석하였다.이 연구에서

한국은 일본보다 국어 시수가 적은 데 비하여 교과서의 분량은 많아 학생

들에게 부담이 된다는 것을 지적하고 있다.그리고 교과서의 내용 구성은

일본이 작품 내용에 중점을 두고 있는데 비해 한국은 문종에 치중하고 있

고,가치관 형성에 크게 노력하고 있는 점이 두드러진다고 분석하고 있다.

김동석(2004)은 한,일 초등학교 교육과정과 교과서를 영역별로 비교,분

석하였으며 양국 간 교과서에 수록된 어휘의 수,어종,품사를 분석한 점이

특이하다.이 연구에서 일본은 각 영역별로 양보다 흥미위주의 질적인 면
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을 추구하는 경향이 있다고 분석하면서 한국도 이를 참고할 필요가 있다고

주장하고 있다.

중학교 국어교과서의 본격적인 비교 연구는 한계수(1999)에 의하여 이루

어졌다고 볼 수 있는데 주로 한,일 중학교 교육 과정과 교과서의 체제와

구성에 대하여 비교,분석하였다.한국의 국어교과서의 분량이 일본보다 너

무 많다는 것과 단원 소재 및 교과서의 인쇄나 화보가 다양해져야 한다는

것을 주장하고 있다.

이후,임세미(2004)는 한,일 중학교 국어과 교육과정의 비교와 함께 국

어과의 여러 영역 중 국어지식 영역을 중점적으로 비교,분석하였다.이 연

구에서 한국의 국어과 교과서는 영역별로 분리하여 학습할 수 있도록 되어

있어 일본과 같이 영역별 통합학습을 도모할 필요가 있다고 주장하고 있

다.또한 국어지식 영역에서는 한국과 일본이 모두 형태론과 어휘론을 중

시하고 있으나 한국은 문장론에 대한 비중이 적어 개선이 필요하다고 분석

하고 있다.그러나 이는 교과서 내에 실려 있는 국어 지식의 내용을 중심

으로 비교,분석한 것으로써 실제 수업 장면에 적용한 분석은 없었다.

주정옥(2008)은 한,일 중학교 국어과의 고전문학 교육의 내용 및 학습활

동을 비교하여 제7차 교육과정에서의 고전문학 교육의 위상과 고전문학 교

육방법의 개선점을 모색했다.한국과 일본의 중학교 고전문학 교육의 목표

와 교육내용,교과서 구성 체계,학습활동을 비교하여 한국의 고전문학 작

품의 학습활동에서 음독과 낭독과 같은 소리 내어 읽기 활동을 제시할 필

요가 있다고 지적하였다.

김우태곤(2008)은 한,일 중학교 국어과 듣기․말하기 영역에서의 교육과

정 및 교과서의 비교 연구를 하였다.7차 교육과정의 듣기․말하기 교육의

문제점을 지적하고 일본이 한국보다 실제 수행 중심의 수업을 하고 있다는

결론을 도출하였다.특히 일본의 교과서 지도 자료에는 듣기용 CD가 있어
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서 이를 말하기와 듣기 영역의 지도뿐만 아니라 시의 낭독,국어지식 영역

의 음성,발음 지도 등에 활용하고 있음을 제시하여 한국 교과서도 듣기용

CD자료를 갖출 것을 제안하고 있다.

한,일의 고등학교 교과서 혹은 국어 교과의 비교 연구는 고등학교의 일

본어 교과서 분석이나 교과서에 실린 일본의 문학작품의 분석은 행해지고

있으나,한국과 일본의 고등학교 국어 교과서의 비교 분석에 대한 연구는

찾아보기 어려웠다.정미경(2008)은 한국의 국어교과서에 실린 일본의 문학

텍스트를 활용한 일본어 교육 방안을 연구하였다.그리고 차한미(2013)는

일본의 고등학교 국어 교과서의 고전 한문편을 입시 출제 문제의 분석을

겸하여 연구하였다.

이렇듯 한국과 일본의 양국의 국어 교육의 비교 연구는 다른 국가와의

비교 연구에 비해서는 비교적 많이 이루어져 왔다.그러나 교육과정이나

교육 제도 및 체제에 대한 비교가 많이 이루어졌으며,초,중등에 집중되어

연구되어 왔다.또한 문학 장르의 비교는 많이 이루어지고 있었으나,비문

학 지문이나 교과서 지문의 제재에 대한 비교 연구는 많지 않았다.

본 연구에서는 국어과 고등학교 교과서를 비교하여 앞으로의 한국의 국

어 교육에 유용한 시사점을 얻고자 한다.또한,교과서의 지문의 제재에 대

한 연구를 통해서 앞으로 한국의 국어 교과서에서는 우리 학생들에게 어떠

한 읽을거리를 제공해야 하는가에 대해 성찰할 수 있는 계기를 마련하고자

한다.
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3.연구 방법

본 연구는 한국과 일본의 고등학교 국어 교과서의 비교 연구를 통해 국

어 교과서의 단원은 어떻게 구성되어 있으며,비문학 지문의 제재는 어떠

한 방법으로 국어 교육에 활용되고 있는 지를 연구하고자 한다.이를 위한

구체적인 장의 구성은 다음과 같다.

Ⅱ장에서는 먼저 교과서 편찬의 근간이 되는 한국과 일본의 교육과정의

비교 분석이다.한국은 7차 교육과정 이후 개정을 거쳐 7차 개정 교육과정

이 반영된 고등학교 국어 교과서가 2013년 현재 사용되고 있다.한편 일본

은 2009년 일본의 문부과학성이 ‘신학습지도요령’을 배포하여 이를 토대로

편찬된 고등학교 국어 교과서가 2013년 현재 사용되고 있다.교과서를 분

석하기에 앞서 한국과 일본의 양국의 교육과정 즉,한국의 고등학교 교육

과정의 국어과의 해설 부분과 일본의 ‘신학습지도요령’의 고등학교 국어과

의 해설 부분을 서로 비교 분석한다.그리고 한국과 일본의 양국의 교육과

정에서 추구하는 국어 교육의 목표는 무엇이며 이를 실제의 교육현장에서

구현하기 위한 국어 교과서의 편찬 방향은 무엇인지를 비교 분석한다.

그리고 교육과정에서 제시하고 있는 국어교육을 통한 성취 기준을 살펴

보고 이를 실현하기 위해 어떠한 내용들을 담고 있는지 교육과정에서 제안

하고 있는 내용요소들을 비교해 본다.

Ⅲ장에서는 Ⅱ장에서 비교 분석한 교육과정을 토대로 편찬된 한국과 일

본의 고등학교 국어과의 내용영역과 교과서 전체 체제를 비교 분석한다.

먼저 국어과 교과서의 전체적인 구성을 서로 비교한다.한국의 국어과 교

과서는 『고등국어』,『화법과 작문』,『독서와 문법』,『문학』의 크게

4종으로 구성되어 있으며,일본 또한 『국어 종합』,『국어표현』,『현대
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문』,『고전』의 크게 4종으로 구성되어 있다.이러한 국어과 교과서 중

한국의 『고등국어』와 일본의 『국어종합』의 대단원의 구성 방식과 편찬

상의 특징을 비교해 본다.그리고 한국의 고등학교 국어과의 내용 영역은

「화법」,「독서」,「작문」,「문법」,「문학」의 5개의 내용영역으로 구성

되어 있고,일본의 고등학교 국어과의 내용 영역은 「말하기·듣기」,「쓰

기」,「읽기」,〔전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항〕의 3영역

1사항으로 구성되어 있다.이러한 한국과 일본의 고등학교 국어 내용 영역

의 구성상의 특징을 비교 분석한다.

그리고 Ⅳ장에서는 한국의 『고등국어 상,하』와 일본의 『국어종합』

의 비문학 지문의 제재를 분석해 본다.비문학 지문의 제재 분포의 한국

과 일본 양국의 차이점은 무엇이며 그 특징은 무엇인지 비교한다.또한 한

국과 일본의 고등학교 국어과 교과서에 수록된 비문학 지문을 분석하여 비

문학 지문의 제재를 활용하여 어떠한 학습 활동을 구현하고자 했으며 비문

학 지문의 제재가 이러한 학습 활동을 효율적으로 구현할 수 있도록 구성

되어 있는지를 비교 분석하고자 한다.

본 연구의 대상은 고등학교 국어과 교과서 중에서 한국의 국어과 교과서

인 『고등국어 상,하』중에서 2007년 개정 교육과정에 따른 교과서로

2011년 검인정을 통과한 16종 교과서를 연구 대상으로 사용하였으며,일본

의 국어과 교과서는 한국의 『고등국어 상,하』에 대응하는 교과서인『국

어종합』중에서 일본 문부과학성이 제시한 2010년에 개정된 ‘신학습지도요

령’에 따른 교과서로 검인정을 통과한 33종 중에서 무작위로 선정한 25종

을 연구 대상으로 사용하였다.1)

1) 연구 대상 선정에 있어서 현재 가장 많이 사용되고 있는 교과서에 객관적인 근거자료

를 입수하지 못한 관계로 연구자의 임의적인 무작위 선정에 의해 연구가 행해진 점을

사전에 양해를 구하고자 한다.또한 일본의 검인정 교과서에 관한 자료는 일본 후쿠오

카의 교과서 지정 배포처인 후쿠오카 교과서 주식회사의 협조를 구해 자료를 수집하였

음을 밝혀둔다.
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Ⅱ.한‧일 고등학교 국어과 교육과정 비교

1.한국의 교육과정과 일본의 학습지도요령

가.한국의 고등학교 국어과 교육과정의 개정

먼저 한국의 국어과 교육과정 개정의 배경과 개정의 중점 사항에 대해서

살펴보도록 하겠다.제7차 교육과정이 고시된 지 10년이 지났으며 그동안

국어 교육을 둘러싼 외부 환경에는 많은 변화가 있었다.

일상적인 의사소통은 다양한 매체를 통해 간접적으로 이루어지고 있으며

의사소통의 특성과 정보,지식,문화의 수용과 생산을 이해하는 일이 국어

교육에서 중요하게 되었다.이러한 다매체,다문화 등 언어적·사회적 환경

변화에 적극적이고 능동적으로 대응할 수 있는 국어 능력을 기를 수 있도

록 개정 교육과정에서는 이를 반영하여 내용을 구성하고자 하였다.

그리고 제7차 국어과 교육과정에서 지적된 내적인 문제를 개선하고자 하

였다.이러한 국어과 교육과정에 지적된 내적인 문제는 첫째,개별적이고

단편적인 내용 요소 중심의 국어 교육 내용 선정으로 인하여 지식이나 기

능이 중심이 되고 담화와 글을 수용하고 생산하는 활동은 지식과 기능의

적용이나 활용하는 차원에 그치고 있다는 것이다.

둘째,일상 세계,직업 세계에서 요구되는 실제적인 국어 능력을 신장시

키기 위해서는 국어과 교육과정이 개별적이고 단편적인 지식,기능 중심에

서 벗어나 한 편의 구체적인 담화와 글을 직접 수용하고 생산하는 활동에

초점을 두어야 한다는 주장이 제기되었다.
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셋째,제7차 교육과정에서는 ‘본질’,‘원리’,‘태도’를 독립된 범주로 설정

하였으며 실제와 내용 간의 분절성을 극복하고 소통할 수 있는 관계의 재

설정이 필요하다는 비판이 있었다.제7차 교육과정은 일반적이고 보편적인

지식,기능의 학습으로 모든 담화와 글의 수용과 생산 능력을 형성하고자

하였다.그러나 특정 담화와 글을 수용하고 생산하는 활동은 특정 지식과

기능을 요구하며 이러한 실제와 내용은 긴밀하게 교섭되어야 한다.

넷째,제7차 교육과정의 내용 선정 범주인 본질,원리,태도에서 선정된

지식이나 기능은 자율적,독립적인 성격을 가지는 것으로 제시되어 있다.

이는 담화와 글의 수용과 생산 활동은 상황 맥락,사회 문화적 맥락 속에

서 이루어진다는 점을 고려하지 않은 데서 비롯되었으며 이러한 교육과정

이 기능적이고 도구적인 학습자를 형성하여 왔다는 비판을 받고 있다.

그 밖에도 제7차 국어과 교육과정의 타당성,적정성,연계성 부족에 대한

지적이 있었다.개인적,사회적,학문적으로 중요한 내용이 빠져 있다거나,

덜 중요한 내용이 포함되어 있다는 비판이 있었다.그리고 학습량과 난이

도 면에서도 적절하지 않다는 지적이 있었다.한편 학년 간의 내용이 단절

되어 학습 경험의 연속성의 유지가 어렵고 영역 간의 연계성 부족으로 영

역 간 통합지도가 어렵다는 지적도 있었다.

이러한 국어과 교육과정에 대한 비판과 요구의 목소리를 반영하여 개정

된 제7차 개정 국어과 교육과정의 내용 체계를 살펴보도록 하겠다.

제 7차 교육과정의 취지를 유지하여 국민 공통 기본 교육 기간 10년(초

등학교 1학년부터 고등학교 1학년까지의 10년)을 하나의 단위로 보아 단일

한 ‘내용 체계’를 마련하였다.그리고 내용 영역은 제7차 교육과정과 같이

듣기,말하기,읽기,쓰기,문법,문학으로 설정하였으며,6개 영역은 국어

교육의 궁극적인 목표인 국어 능력의 신장에 기여해야 한다는 관점에서 내

용 체계를 구성하였다.
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또한 제7차 교육과정의 내용 체계에서는 내용 범주(본질,원리,태도)가

상위 범주였고,실제 범주는 하위 범주였다.그러나 개정 국어과 교육과정

에서는 실제 범주를 상위 범주(1차 조직자)로 설정하고,내용 요소 범주(지

식,기능,맥락)를 실제 범주의 규정을 받는 하위 범주(2차 조직자)로 설정

하여,단편적인 지식이나 기능을 익히는 활동보다는 구체적인 담화와 글을

수용하고 생산하는 활동을 위한 내용 체계로 구성하였다.

한편 개정 국어과 교육과정의 내용 요소 범주에서 ‘태도’범주를 삭제하

고 ‘맥락’범주를 새롭게 설정하였다.태도 범주에 포함된 ‘동기’,‘흥미’,‘습

관’,‘가치’를 학년별,영역별로 제시함으로써 언어활동에 대한 긍정적인 태

도가 특정 학년,특정 영역에서 형성될 수 있다는 잘못된 인식을 심어줄

수 있다고 판단하였기 때문이다.또한 언어활동에 대한 긍정적인 태도의

형성은 모든 학년,모든 영역에서 지속적으로 강조되어야 한다고 보고,이

를 국어과 교육과정의 성격,목표에서 강조하였고,교수·학습 방법과 평가

에서도 구체적인 방법을 제안하였다.한편,특정 학년,영역에서 다루는 것

이 적합한 태도 관련 내용은 해당 학년,영역의 성취 기준,내용 요소의 예

에서 제시하였다.

제7차 교육과정의 실제 범주는 언어활동 목적을 기준으로 정보 전달,설

득,친교,정서 표현을 포함하고 있다.개정 교육과정에서도 이러한 범주화

방식을 유지하고 있다.다만,제7차 교육과정의 ‘친교’라는 범주 명을 ‘사회

적 상호 작용’으로 바꾸었다.이 범주에서 지향하는 언어활동은 개인적·사

회적 목적으로,공식적·비공식적 상황에서,긍정적·비판적 인간관계를 형성

하기 위해 이루어지는 것이다.그러나 ‘친교’라는 용어는 개인적 목적으로

비공식적 상황에서 긍정적 인간관계의 형성만을 추구하는 것으로 그 의미

가 축소될 수 있기 때문에 ‘사회적 상호 작용’으로 범주 명을 바꾸었다.

제7차 교육과정의 내용 범주인 ‘본질’,‘원리’는 개정 교육과정의 내용 요
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소 범주인 ‘지식’,‘기능’과 각각 대응한다.본질,원리는 그 용어가 지시하

는 바가 무엇인지 불분명하여 해당 내용을 직접적으로 지시할 수 있도록

‘본질’을 ‘지식’으로 ‘원리’를 ‘기능’으로 바꾸었다.

나.일본의 고등학교 국어과 학습지도요령의 개정

일본은 2009년 1월에 학습지도요령개정의 기본적인 사고방식과 각 교과

개선의 기본방침과 주요한 개선사항을 발표하였다.이러한 고등학교 국어

과 개선의 기본방침에 따라 개정된 ‘신학습지도요령’의 개정 배경에 대해서

살펴보도록 하겠다.2009년에 고시된 일본의 ‘신학습지도요령’의 개정의 배

경은 다음과 같다.

21세기는 지식·정보·기술의 중요성이 증가하는 지식기반사회이며 아이디

어의 글로벌화,다른 문화와의 공존,국제협력의 필요성이 높아지고 있다.

이러한 시대의 변화에 발맞추어 확실한 학력과 풍부한 정서,건강한 몸의

조화를 중시하는 「살아가는 힘」을 양성하는 것이 중요하게 되었다.이에

따라 개정교육기본법에 입각하여 ‘신학습지도요령’에서는 첫째,「살아가는

힘」이라는 이념의 공유 둘째,기초‧기본적인 지식·기능의 습득 셋째,사고

력·판단력·표현력의 육성 넷째,확실한 학력을 확립하기 위해 필요한 수업

시수의 확보 다섯째,학습의욕의 향상과 학습 습관의 확립 여섯째,여유 있

는 마음과 건강한 신체 발달을 위한 지도의 충실을 개정의 방향으로 제시

하였다.

일본의 ‘신학습지도요령’의 국어과 개정은 학교 급에서 언어 교육으로써

의 입장을 한층 중시하고 국어에 대한 관심을 높이고 국어를 존중하는 태

도를 길러 각 교과 학습의 기본이 되는 국어 능력을 몸에 익히는 것과 언

어문화를 음미하고 계승‧발전시키는 태도를 기르는 것을 중점에 두고 개선
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하고자 하였다.

첫째,언어를 통하여 적확하게 이해하고,논리적으로 사고하고 표현하는

능력,서로의 입장이나 생각을 존중하여 언어로 전하는 능력을 육성하는

것과,국가의 언어문화에 접촉하며 감성과 정서의 함양을 중시하였다.

이를 위하여 현행의 「말하기·듣기」,「쓰기」 및 「읽기」의 영역 구성

은 유지하면서 기초적·기본적인 지식·기능을 활용하여 과제를 탐구할 수

있는 국어 능력을 익힐 수 있도록 실생활의 다양한 장면에서의 ‘언어활동

예’를 구체적으로 제시하고자 하였다.그리고 이를 실제 언어활동에서 한층

유기적으로 작용하도록 각각 영역의 내용에 배치하여 필요에 따라 채택하

도록 하였다.

둘째,〔전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항〕을 마련하여 언

어문화를 가까이 하는 태도를 기르고,국어의 역할이나 특질에 관한 이해

를 넓히고,풍부한 언어감각을 키우기 위한 내용을 제시하였다.

셋째,아이들의 발달 단계를 바탕으로 한 학습의 계통성을 중시하여,학

교단계·학년 단계별로 구체적으로 익혀야 할 능력의 육성을 목표로 중점적

인 지도가 이루어지도록 하였다.초등학교 단계에서는 일상생활에 필요한

국어 능력의 기초를,중학교 단계에서는 사회생활에 필요한 국어 능력의

기초를,고등학교 단계에서는 사회인으로서 필요한 국어 능력의 기초를 각

각 확실히 육성하도록 하였다.

넷째,고전의 지도는,국가의 언어문화를 향유하고 계승·발전시키기 위해

평생 동안 고전을 가까이 하는 태도를 육성하도록 지도하고자 하였다.

다섯째,한자의 지도는 실생활이나 타 교과 등의 학습과 충실한 독서 활

동을 위해 확실한 습득이 이루어지도록 충실히 지도하도록 하였다.

여섯째,경어의 지도는 인간관계를 원활히 하고,일상적인 언어생활을 풍

부하게 하기 위해서 상대방이나 장소에 맞는 적절한 언어를 사용할 수 있
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도록 하는 것을 중시하였다.언어 규칙의 지도는 계통적으로 지도하면서

실제로 문장을 쓰고 읽을 때 도움이 되도록 지도의 개선을 도모하였다.

일곱째,독서의 지도는 독서를 즐기고,사물을 보는 관점,감상 방법,사

고방식의 폭을 넓히기 위한 독서 활동을 내용으로 설정하였다.교재는 전

통적인 언어문화에 친숙해질 수 있도록 널리 읽힌 고전이나 근대 이후의

작품 등을 아이들의 발달의 단계에 따라서 채택하도록 하였다.

‘신학습지도요령’개선의 기본 방침 및 구체적 사항을 바탕으로 개정된

고등학교 학습지도요령의 국어의 주요한 내용은 다음과 같다.

첫째,교과의 목표를 개선하였다.개정된 ‘신학습지도요령’에서도 언어 교

육으로서의 입장을 중시하고 사회인으로서 살아가기 위하여 필요로 하는

국어 능력의 기초를 익힌다고 하는 기본적인 이념을 계승하고 있다.따라

서 교과의 목표는 계통성을 중시하여 초등학교 및 중학교의 목표와 동일하

며,여기에 상상력을 신장시키기에 관한 기술을 새롭게 더하고 있다.

둘째,과목 구성을 개선하였다.이제까지의 「국어표현Ⅰ」,「국어표현

Ⅱ」,「국어종합」,「현대문」,「고전」 및 「고전강독」의 6과목 구성

을 「국어종합」,「국어표현」,「현대문A」,「현대문B」,「고전A」,및

「고전B」의 6과목으로 개정했다.이 중에서 종합적인 언어능력을 육성하

는 「국어종합」을 공통필수 과목으로 하고,그 밖의 5과목은 「국어종

합」의 내용을 과목의 성격,특색에 맞춰 발전시킨 선택과목으로 하였다.

학생의 다양성에 대응함과 동시에 언어문화에 관한 지도를 위하여 「현대

문A」를 새롭게 설치하고,그 외의 과목은 관련된 과목을 계승하면서 내용

을 재구성 또는 개선하였다.또한 고등학교 국어에서 지도하는 내용의 공

통성을 중시하여 필수 과목으로서「국어표현Ⅰ」및「국어종합」중 하나를

선택 이수하던 것을 개선하여「국어종합」을 공통필수과목으로 하였다.

셋째,각 과목의 목표 및 내용 구성을 개선하였다.교과의 목표를 전면적
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으로 담당하고 있는 것은 공통필수과목인 「국어종합」이다.「국어표현」,

「현대문A」,「현대문B」,「고전A」는 교과 목표의 일부분을 중점적으

로 다루는 과목이며,각 과목의 성격에 따라서 목표를 제시하였다.

「국어표현」에는 상상력을 신장시키기,「국어표현」,「현대문A」,「현

대문B」에는 국어의 향상을 도모하는 태도 기르기를 「국어종합」과 마찬

가지로 명시하고 있다.

「국어종합」의 내용에서는「말하기·듣기」,「쓰기」,「읽기」의 3영역 및

〔언어사항〕으로 구성하고 있었던 것을 3영역 및 〔전통적인 언어문화와

국어의 특질에 관한 사항〕으로 개정하였다.

넷째,언어활동에 충실하도록 개선하였다.실천적인 지도를 중시하여 구

체적인 언어활동을 예시하고 그에 따른 지도 사항을 덧붙인 것은 현행과

동일하다.이번 개정에서 각 과목 및 영역의 내용의 (1)에 지도 사항을 제

시하고 이제까지 내용의 취급에 제시하고 있었던 언어활동 예를 내용의

(2)에 제시하여 재구성하고 있다.이것은 내용의 지도를 할 때 (1)에서 제

시한 지도 사항을 지도하고,(2)에서 제시한 언어활동 예를 지도함으로써

각 교과·과목의 언어활동에 충실하고자 하였다.또한 예로서 제시하고 있

기 때문에 반드시 실행해야 하는 것이 아니라,그 밖의 언어활동을 채택하

는 것도 고려할 수 있다.

다섯째,언어문화에 관한 지도를 중시하여 개선하였다.공통필수과목인

「국어종합」에 초등학교 및 중학교와 동일하게 〔전통적인 언어문화와 국

어의 특질에 관한 사항〕을 마련하여 국가의 전통과 문화,특히 언어문화

에 대한 이해를 넓힐 수 있도록「현대문A」,「고전A」을 마련하였다.

여섯째,학습의 과정과 계통성을 배려하여 내용을 개선하였다.중학교의

과정과 연계하여 고등학교에서 지도할 수 있도록 과정에 따른 지도 사항을

제시하였다.또한,각 교과·과목의 지도 시에 학생이 학습의 계획을 세우고
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한국의 개정 배경 일본의 개정 배경

1.‘수준별 교육과정’에서 ‘수준별 수업’

으로 전환

1.「살아가는 힘」이라는 이념의 공

유.

2.언어 환경의 변화 2.기초·기본적인 지식·기능의 습득.

3.내적 문제 개선① :

개별적이고 단편적인 내용 요소 중심의

교육 내용 선정

3.사고력·판단력·표현력의 육성.

4.내적 문제 개선② : 4.확실한 학력을 확립하기 위해 필요

학습한 것을 성찰하는 활동을 구체적으로 첨부하도록 한 학습지요령의 총

칙에 따라 학습 과정을 명확히 하였다.또한 학교나 학생의 실태 등에 따

라 필요한 경우에는 의무교육단계에서의 학습내용을 확실히 익히도록 하여

학습의 계통성을 지키고자 하였다.

일곱째,독서활동의 충실을 중시하였다.독서에 관한 지도는 학교 도서관

이나 지역의 도서관 등과 연계하여 독서의 폭을 넓히고 독서의 습관을 기

르는 등,생애에 걸쳐서 독서를 즐기는 태도의 육성과 정보를 사용할 수

있는 능력의 육성을 중시하여 개선하고자 하였다.

다.한국과 일본의 교육과정의 개정 방향 비교

한국의 2007년 개정 국어과 교육과정의 개정 배경은 우선 제7차 교육과

정이 고시된 지 10년이 지나면서 다양한 분야에서 나타난 많은 변화에 있

다.언어 환경의 변화로 인해 일상적 의사소통에서도 인터넷을 비롯한 다

양한 매체의 사용이 급격히 증대되어 국어 교육이 매체 담화와 글의 수용

과 창작 능력까지 포괄해야 하는 시대적 요구에 부응하고자 하였다.

<표 1>한국과 일본의 교육과정의 배경 비교
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실제와 내용 간,내용과 내용 간의 분절

성
한 수업시수의 확보.

5.내적 문제 개선③ :

담화와 글의 수용,생산 활동에 작용하

는 맥락에 대한 무관심

5.학습의욕의 향상과 학습습관의 확

립.

6.내적 문제 개선④ :

교육 내용의 타당성,적정성,연계성 부

족

6.여유 있는 마음과 건강한 몸의 육

성을 위한 지도의 충실

7.내적 문제 개선⑤ :

교육과정에 대한 정확하고 원활한 소통

을 돕는 정보의 부족

2007년 개정 국어과 교육과정은 학교 단위의 수준별 교육을 지향하여 제

7차 교육과정의 핵심이 ‘수준별 교육과정’의 운영의 문제점을 보완하고자

하였다.그리고 제7차 교육과정이 갖고 있었던 개별적이고 단편적인 내용

요소 선정과 내용 간의 분절성,담화와 글의 수용‧생산 활동에 작용하는

맥락에 대한 관심 부족,교육 내용의 타당성,적정성,연계성의 부족,교육

과정에 대한 원활한 소통에 필요한 정보 부족 등의 내적 문제점을 개선하

고자 했다.담화(또는 글,언어 자료,작품)의 생산‧수용을 중시하고 그 과

정에서의 맥락을 강조하였다.타당성,적정성,연계성 강화를 통해 교육 내

용을 적정화하고 언어 환경의 변화에 따라 ‘매체’관련 내용을 확대하였다.

이와 같은 개정 배경을 바탕으로 한 한국의 2007년 개정 국어과 교육과

정의 개정상의 중점 사항은 다음과 같다.

첫째,담화와 글의 수용,생산 중심의 국어 교육을 지향하고자 하였다.

지식,기능의 학습보다 구체적이고 실제적인 담화와 글의 수용‧생산 능력

을 기르고자 교육 내용을 ‘실제’범주를 중심으로 구성하였다.

둘째,실제와 내용 요소 간의 관련성,내용 요소 간의 통합성을 강조하였

다.‘실제’를 중심으로 구체적인 담화와 글을 수용하고 생산하는 활동 속에
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서 다양한 지식,기능,맥락이 서로 통합과 교섭이 가능하도록 하였다.

셋째,학교 수준의 수준별 교육을 지향하였다.다양한 학습자의 수준을

고려하여 적절한 교육적 처방을 할 수 있도록 교사에게 권한을 위임하여

학교 단위,교사 단위의 자율적이고 효과적인 수준별 학습을 도모하였다.

넷째,담화와 글의 생산,수용 활동에 작용하는 맥락을 강조하였다.개정

교육과정에서는 내용 요소 선정 범주에 지식,기능 외에 맥락 범주를 새롭

게 설정하여 학습자가 자신의 언어활동을 정확성,적절성,윤리성 등을 다

양한 맥락 속에서 성찰할 수 있도록 하였다.

다섯째,교육 내용의 타당성,적정성,연계성을 강화하였다.사회적 요구,

학문적 요구,학습자 요구에 근거하여 분석하여 새로운 내용을 추가하거나

타당성이 떨어지는 내용을 삭제하였고,전체 수업 시수,중복 여부,내용의

층위,학습자의 수준에 근거하여 내용의 적정성을 검토하였다.또한,학년

간,학교급 간의 수직적 위계성,학년 내의 수평적 관련성에 근거하여 교육

내용을 수정‧보완하여 연계성을 강화하고자 하였다.

여섯째,다양한 정보 제공을 위한 소통성을 강화하였다.학습자가 도달해

야 할 성취 기준을 이해하는 데 필요한 다양한 정보를 제공하기 위해 ‘담

화(글,언어 자료,작품)의 수준과 범위’,‘내용 요소의 예’항목을 제시하여

소통성을 높이되,이들을 지침이 아니라 수행 주체에 의해 추가·변형이 가

능한 하나의 ‘예’로서 제시하였다.

일곱째,언어 환경의 변화에 따른 ‘매체’관련 내용을 확대하였다.언어 사

용 환경의 변화에 부응하여 매체 담화·글의 수용과 생산을 국어과의 주요

교육 내용으로 다루어 국어 교육의 외연을 확장하였다.

한편 일본의 개정 내용을 살펴보면 기초·기본 능력의 신장을 강조하여

실생활에 필요한 언어활동을 구체적으로 제시하고 있다.[언어사항]대신에

[전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]을 제시하여 언어문화를
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한국의 국어과 교육과정 개정의 중점

사항

일본의 국어과 교육과정 개정의 중점

사항

①제 7차 교육과정의 취지를 유지하여

국민 공통 기본 교육 기간 10년(초등

학교 1학년부터 고등학교 1학년까지의

10년)을 하나의 단위로 보아 단일한

‘내용 체계’를 마련하였다.

①학습의 과정과 계통성을 배려하여

내용을 개선하였다.중학교의 과정과

연계하여 고등학교에서 지도할 수 있

도록 과정에 따른 지도 사항을 제시함.

②그리고 내용 영역은 제7차 교육과정

과 같이 듣기,말하기,읽기,쓰기,문

법,문학으로 설정하였으며,6개 영역

은 국어 교육의 궁극적인 목표인 국어

능력의 신장에 기여해야 한다는 관점

에서 내용 체계를 구성하였다.

②각 과목의 목표 및 내용 구성을 개

선하였다.「말하기·듣기」,「쓰기」,

「읽기」의 3영역 및 〔언어사항〕으

로 구성하고 있었던 것을 3영역 및

〔전통적인 언어문화와 국어의 특질

에 관한 사항〕으로 개정

③개정 국어과 교육과정에서는 실제 ③각 과목 및 영역의 내용의 (1)에 지

가까이 하도록 하였다.그리고 학습 과정을 명확화하고,학습의 계통성을

중시하여 내용을 체계화하고 언어활동에 충실할 것을 강조하고 있다.중학

교까지 배양해온 국어의 능력을 더욱 향상시켜,사회인으로서 필요한 국어

능력의 기초를 익힐 수 있도록 하면서,학생 한 사람 한 사람의 능력·적성,

흥미·관심에 따라 다양한 학습이 이루어지도록 각 과목의 구성 및 내용을

개선하였다.

또한,「살아가는 힘」에 중점을 두어 기초 학습 능력의 확립을 강조하

고 있다.이에 따라 국어과에서도 말하고 듣고 읽고 쓰는 능력의 기본을

확실히 하도록 내용을 위계화,체계화하여 제시하고 있다.때문에 기존 2분

법의 학년별 목표 및 내용 제시에서 3분법으로 세분화하고 있으며,한국과

마찬가지로 언어활동의 실제적 예를 중시하고 있다.

<표 2>한국과 일본의 국어과 교육과정 개정의 중점 사항
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범주를 상위 범주(1차 조직자)로 설

정하여,단편적인 지식이나 기능을 익

히는 활동보다는 구체적인 담화와 글

을 수용하고 생산하는 활동을 위한 내

용 체계로 구성하였다.

도 사항을 제시하고 이제까지는 내용

의 취급에 제시하고 있었던 언어활동

예를 내용의 (2)에 제시하여 재구성

하고 있다.

④내용 요소 범주에서 ‘태도’범주를

삭제하고 ‘맥락’범주를 새롭게 설정

하였다.언어활동에 대한 긍정적인 태

도의 형성의 지속을 중시하여,국어과

교육과정의 성격,목표에서 강조하였

고,교수·학습 방법과 평가에서도 구체

적인 방법을 제안하였다.

④과목 구성을 개선하였다. 「국어종

합」, 「국어표현」, 「현대문A」,

「현대문B」,「고전A」,및 「고전

B」의 6과목으로 개정했다.이 중에서

종합적인 언어능력을 육성하는 「국어

종합」을 공통필수 과목으로 하고,

그 밖의 5과목은 선택과목으로 함.

⑤제7차 교육과정의 실제 범주는 언어

활동 목적을 기준으로 정보 전달,설

득,친교,정서 표현을 포함하고 있다.

개정 교육과정에서도 범주화 방식을

유지하고 있다.다만,제7차 교육과정

의 ‘친교’라는 범주명을 ‘사회적 상호

작용’으로 바꾸었다.

⑤교과의 목표를 개선하였다.교과의

목표는 초등학교 및 중학교와의 계통

성을 중시하기 때문에 상상력을 신장

시키기에 관한 기술을 새롭게 더하고

있는 것 외에는 이제까지와 같다.

⑥제7차 교육과정의 내용 범주인 ‘본

질’,‘원리’는 개정 교육과정의 내용 요

소 범주인 ‘지식’,‘기능’과 각각 대응한

다.본질,원리는 그 용어가 지시하는

바가 무엇인지 불분명하여 해당 내용

을 직접적으로 지시할 수 있도록 ‘본

질’을 ‘지식’으로 ‘원리’를 ‘기능’으로

바꾸었다

⑥독서활동의 충실을 중시하였다.독

서에 관한 지도에 관해서는 학교 도서

관이나 지역의 도서관 등과 연계하여

독서의 폭을 넓히고 독서의 습관을 기

르는 등,생애에 걸쳐서 독서를 즐기는

태도의 육성과 정보를 사용할 수 있는

능력의 육성을 중시하여 개선하고자

하였다.

이처럼 한국과 일본 양국 모두 국어과의 목표와 내용을 시대의 변화에
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맞추어 적절하게 변화 ‧발전시켜 왔다.그리고 ①학습의 과정과 계통성을

고려하여 내용을 개선하였다.중학교의 과정과 연계하여 고등학교에서 지

도할 수 있도록 개선한 것과 ③실제적 언어 사용 능력 향상을 중시하여 개

선한 것은 양국의 공통적인 개선 방향이라 할 수 있다.또한 한국은 ⑤사

회적 상호작용을 중시하고 있으며,일본 또한 다른 사람과의 상호 의사 전

달 능력 즉,상호 전달력을 중시하고 있음을 국어과 교육 목표에서 제시하

고 있으며 이는 양국의 공통점이라고 할 수 있다.

반면,한국은 교육과정에서 국어과의 목표에서 지식을 분명히 하고 있으

며 문학에 관한 목표와 영역을 4차 교육과정부터 따로 설정하고 있다.반

면 일본은 ‘문학’을 따로 설정하지 않고,‘읽기’에 포함하고 있고 한자와 서

사에 관한 내용을 교육 내용에 포함시키고 있다.한국은 국어과의 목표를

언어 사용 능력 신장과 문학의 수용‧창작 능력 배양,국어 문화를 발전시

키는 태도에 고루 두고 있으며,일본의 경우는 상상력 신장시키기를 교과

목표에 포함시키고 있으나,이는 창의적인 상상력과는 별개의 논리적인 예

측 능력의 신장을 의미하고 있으며 언어 사용 기능의 신장과 사고력의 향

상에 더욱 초점을 두고 있음을 알 수 있다.

2.고등학교 교육과정의 국어 교육 목표 비교

가.한국의 고등학교 국어과의 목표

국어과 교육과정에서 공통과정의 중학교 교육목표에서 국어 교과는 학습

자가 국어 활동에 대한 지식을 바탕으로 담화 또는 글의 내용을 정확하고
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국어 활동과 국어와 문학을 총체적으로 이해하고,국어 활동의 맥락을

고려하여 국어를 정확하고 효과적으로 사용하며,국어를 사랑하고 국어

문화를 누리면서 국어의 창의적 발전과 국어 문화 창조에 이바지할 수

있는 능력과 태도를 기른다.

가.국어 활동과 국어와 문학에 대한 기본적인 지식을 익힌다.

나.다양한 유형의 담화와 글을 비판적이고 창의적으로 수용하고 생산

한다.

다.국어의 가치와 중요성을 인식하고 국어 생활을 능동적으로 하는

태도를 기른다.

비판적으로 이해하고,사상과 정서를 효과적이고 창의적으로 표현하는 능

력을 기르도록 하고 있다.또한 국어 지식을 바탕으로 문학 작품을 수용하

거나 생산하면서 인간의 다양한 삶을 총체적으로 이해하는 능력을 기르고

심미적 정서를 함양하도록 하였다.그리고 이러한 ‘국어’교과의 학습 경험

을 통해 학습자가 자신의 말과 글에 책임 의식을 가지는 주체적 국어 생활

을 하면서 창의적인 사고 능력과 올바른 인성을 갖출 수 있도록 하는 것을

목표로 하고 있다.또한 국제화 시대에 국어의 가치를 깨닫고 국어를 세계

어로 발전시키도록 국어 문화를 이해하고 창조하는 태도를 기르도록 하고

있다.

국민 공통 기본 교육 기간인 초등학교 1학년부터 고등학교 1학년까지 국

어 학습을 통해 도달해야 하는 지향점으로서의 국어과의 교육 목표는 다음

과 같다.

【2007년 개정 국어과 교육과정의 목표】

2007년 개정 국어과의 교육과정의 목표는 국어과 교육을 통해서 학습자
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가 성취하기를 기대하는 도달점을 포괄적,종합적으로 기술한 ‘전문’과 이

를 한 단계 구체화한 ‘세부 목표’로 구성되어 있다.이러한 목표 진술을 통

하여 국어과의 지향점이 인지적 교육 내용으로서의 지식의 습득과 기능의

향상,정의적 교육 내용으로서의 태도,가치,동기,습관 등에 대한 학습을

균형 있게 하여 지적으로 성숙하고 정서적으로 안정된 균형 잡힌 한국인을

양성하는 데 있음을 명시하였다.

개정 국어과 교육과정은 제7차 교육과정의 목표 진술 방식을 유지하여

초·중·고등학교의 국어과 교육 목표를 일원화하여 제시하였다.따라서 초등

학교 1학년에서 도달해야 할 교육 목표는 고등학교 1학년에서 도달해야 할

교육 목표와 동일하다.다만,학습자의 학습 능력 수준과 성취 수준에 따라

국어사용 양상이 얼마만큼 정확하고 비판적이며 효과적이고 창의적인가에

따라 수준이 달라진다는 점이 학교급 별 성취 기준의 차이로 나타난다.

나.일본의 고등학교 국어과의 목표

국어 표현과 이해 능력 및 그것을 기반으로 하는 상호 전달력은 사회의

변화에 주체적으로 대응할 수 있게 하는 기초적․기본적인 지적 자원이며

그 필요성 또한 커지고 있다.그러한 국어 능력을 종합적으로 익힘으로써

사고력과 상상력을 기르고 정서를 풍부하게 하고,언어문화에 대한 친밀감

과 이해를 넓혀 나가는 것은 인간 형성에서도 필수불가결한 것이다.

고등학교 국어는 종전의 사회인으로서 필요한 국어 능력의 기초를 확실하

게 육성하는 것을 중시하고 있다.그리고 이것을 충실하기 위해 학교생활

속에서 언어에 대한 관심과 이해를 넓히고,언어에 관한 능력의 육성을 위

해 필요한 언어 환경을 조성하고,학생이 언어활동을 충실히 할 수 있도록

힘쓰는 것이 중요하다.또한,학생의 언어에 관한 능력의 육성을 목표로 직
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국어를 적절하게 표현하여 적확하게 이해하는 능력을 육성하고,상호

전달력을 키움과 동시에 사고력이나 상상력을 기르고,정서를 풍부하게

하여 언어감각을 연마하고,언어문화에 대한 관심을 넓히고,국어를 존

중하여 그 향상을 도모하는 태도를 키운다.

국어를 적절하게 표현하여 정확하게 이해하는 능력을 육성하고,상호

전달력을 향상시킴과 동시에 사고력이나 상상력 및 언어감각을 기르고,

국어에 대한 관심을 넓혀 국어를 존중하는 태도를 기른다.

접,혹은 계획적으로 지도하는 것이 바로 국어과이며,고등학교 국어가 해

야 할 역할과 책임은 매우 크다.

고등학교 국어에서는 이와 같은 교과의 역할,성격을 바탕으로 초등학교

및 중학교의 지도와의 일관성을 유지하면서 학생의 발달의 단계에 맞는 지

도를 목표로 한 다음과 같은 교과의 목표를 세우고 있다.

이 목표는 다음에서 제시한 초등학교 및 중학교의 목표를 계승한 것이다.

<초등학교,중학교의 국어과 목표>

고등학교 국어는 이러한 목표를 계승하여 초등학교,중학교 및 고등학교

의 일관성을 도모함과 동시에 고등학교의 단계에 맞추어서 보다 높은 목표

를 제시하고 있다.이 목표는 고등학교 국어의 전체의 목표이며,이것이 각

과목의 목표로 개별화되어 제각각의 과목을 지도하게 된다.

목표는 「함께」를 경계로 두 가지의 부분으로 구성되어 있다.

전단에서는 국어를 적절하게 표현하는 능력과 적확하게 이해하는 능력을

육성하는 것,상호전달력을 높이는 것을 나타내고,후단에서는 사고력과 상

상력을 기르는 것,정서를 풍부하게 하는 것,언어감각을 연마하는 것,언
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어문화에 대한 관심을 높이는 것,국어를 존중하여 그 향상을 도모하는 태

도를 육성하는 것을 나타내고 있다.

전단의 「국어를 적절하게 표현하고 적확하게 이해하는 능력을 육성하고

상호 전달력을 높이는 것」은 언어 교육의 입장에서의 국어과 목표이다.

그 중에서 국어를 적절하게 표현하는 능력과 적확하게 이해하는 능력을 육

성하는 것은 국어과의 가장 기본적인 목표이며,이러한 능력의 육성을 토

대로 상호전달력을 높이는 것을 목표로 제시하고 있다.

「적절하게 표현」하는 것은 목적이나 내용에 알맞은 어구를 선택하고,거

기에 목적이나 상황에 알맞은 표현을 하는 것이다.

「적확하게 이해」하는 것은 표현의 방식,표현된 내용이나 사항을 목적이

나 상황에 따라서 정확하게 이해하는 것이다.이해하는 것을 초등학교 및

중학교에서는 「정확하게」로 하고 있는 것을 고등학교에서는 「적확하

게」로 하고 있다.

「상호 전달력」은 인간과의 관계 속에서 서로의 입장과 생각을 존중하며

언어를 통해 적절하게 표현하고 적확하게 이해하고 원활하게 상호전달,상

호이해를 해나가는 능력을 말한다.언어 교육의 입장에서 국어과는 「상호

전달력」을 높이는 것을 통해 양호한 인간관계 형성과 건전한 사회 만들기

에 적극적으로 참여하고자 하는 의욕과 태도를 육성해 가고자 하였다.

후단은 언어 교육으로서의 입장을 중시하는 관점에서 고등학교 국어에서

육성을 목표로 하는 능력과 태도를 간결한 형태로 제시하고 있다.

「사고력」이란 언어를 단서로 하여 사물을 조리에 맞게 생각하는 능력이

며,「상상력」이란 사물을 마음속으로 떠올리거나,헤아리거나,예측하거

나 하는 능력이다.초등하교 및 중학교에서는 이러한 것을 「배양하다」라

고 한 것을 고등학교에서는 「기르다」라고 하고 있다.

사고력을 기르는 것은,사물의 이치를 아는 단계에서 더욱 나아가 문제를
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해결하려고 하는 창조적이면서 논리적인 사고력을 익히는 것이다.

상상력을 기르는 것은 실제로 보거나 경험한 것이 아닌 상황 등을 머릿속

에 그리듯이 생각하는 단계에서 더욱 나아가,다양한 자료를 바탕으로 앞

으로 일어나려고 하는 일이나 어떠한 행동을 하면 좋은지를 머릿속에 그리

는 등,장래의 상황이나 바람직한 모습을 예측하고,전망을 가지고 행동하

는 등의 능력까지 포함하여 익히는 것이다.

종전의 사물을 깊게,넓게,풍부하게 느끼면서 음미할 수 있는 능력을 익

히는 것을 추구했던 「정서를 풍부하게」하는 부분에 상상력을 기르는 것

도 포함하여 제시하고 있으며,정서적인 측면뿐만 아니라,근거를 바탕으로

미래를 예상하는 등 논리적인 측면도 포함되었다.그리고 그러한 상상력을

한층 발전시킬 필요가 있음을 명시했다.또한 상상력을 기르는 것과 정서

를 충부하게 하는 것을 아울러 제시하여 풍부한 감성과 정서를 함양하는

지도를 한층 중시하도록 하였다.

「언어감각을 연마하는」것은,언어활동에서 표현과 이해의 구체적인 장

면을 통해서 목적이나 상황에 맞는 언어의 적절함과 아름다움에 관한 감각

을 세련되게 갈고 닦고,표현의 효과에 관하여 음미하고,적절한 판단을 할

수 있도록 하는 것이다.언어감각에 관해서는 초등학교에서는 「배양한

다」,중학교에서는 「풍부하게 한다」로 했던 것을 고등학교에서는 「연

마한다」로 하고 있다.

「언어문화에 대한 관심을 넓힌다」에서는 관심을 넓히는 대상을 언어문

화로 명시하고 있다.「언어문화」란 국가의 역사 속에서 창조되어 계승되

어 온 문화적으로 높은 가치를 가진 언어 그 자체 즉,문화로써의 언어 또

는 그러한 것을 실제의 생활에서 사용하는 것으로 형성되어 온 문화적인

언어생활,게다가 상대에서 현대까지의 각 시대에 걸쳐서 표현,수용되어

온 다양한 언어 예술이나 예능 등을 폭넓게 가리키고 있다.언어문화에 대
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한국의 고등학교 국어과 목표 일본의 고등학교 국어과 목표

국어 활동과 국어와 문학을 총체적으

로 이해하고,국어 활동의 맥락을 고

려하여 ①국어를 정확하고 효과적으로

사용하며,②국어를 사랑하고 국어 문

화를 누리면서 국어의 창의적 발전과

국어 문화 창조에 이바지할 수 있는

능력과 태도를 기른다.

가.국어 활동과 국어와 문학에 대한

③기본적인 지식을 익힌다.

나.다양한 유형의 담화와 글을 비판

적이고 ④창의적으로 수용하고 생산한

다.

다.국어의 가치와 중요성을 인식하

①국어를 적절하게 표현하여 적확하게

이해하는 능력을 육성하고,④상호 전

달력을 키움과 동시에 사고력과 상상

력을 기르고,정서를 풍부하게 하여

언어감각을 연마하고,언어문화에 대

한 관심을 넓히고,②국어를 존중하여

그 향상을 도모하는 태도를 키운다.

해서 넓고 깊은 관심을 가지는 것을 고등학교에서의 목표로 한다.

「국어를 존중하고 그 향상을 꾀하는 태도를 기른다」는 초등학교 및 중

학교의 목표를 더욱더 발전시킨 것으로 국어를 존중하는 것뿐만 아니라,

그 향상을 도모하는 태도를 육성하는 것까지를 목표로 하고 있다.또한 국

어의 향상을 도모하기에는 개인으로서 국어를 운용하는 능력 등을 향상하

는 측면과 이것을 바탕으로 사회의 일원으로서 국어의 향상에 매진한다고

하는 측면의 두 가지 측면이 있다.

다.한국과 일본의 고등학교 국어과 목표의 비교

<표 3>한국과 일본의 고등학교 국어과 목표 비교
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고 국어 생활을 능동적으로 하는 태도

를 기른다.

한국의 개정 국어과 교육과정의 목표는 제7차 교육과정의 목표 진술 방

식을 유지하여 초·중·고등학교의 국어과 교육 목표를 일원화하여 제시하였

다.따라서 초등학교 1학년에서 도달해야 할 교육 목표는 고등학교 1학년

에서 도달해야 할 교육 목표와 동일하다.다만,학습자의 학습 능력 수준과

성취 수준에 따라 국어사용 양상이 얼마만큼 정확하고 비판적이며 효과적

이고 창의적인가에 따라 수준이 달라진다는 점이 학교급별 성취 기준의 차

이로 나타난다.

일본 또한 고등학교 국어의 목표는 초등학교,중학교 국어과 목표를 계

승하여 일관성을 도모함과 동시에 고등학교의 단계에 맞추어서 보다 높은

목표를 제시하였다고 기술하고 있다.그리고 이 목표가 고등학교 국어의

전체의 목표이며,이것이 각 과목의 목표에 개별화되어 제각각의 과목의

지도를 행하도록 하고 있다.

한국과 일본의 국어과 교육 목표의 공통점은 첫째,초·중·고등학교의 국

어과 교육 목표를 일원화하여 제시하고 있다는 점이다.그러나 한국은 학

습자의 개별적인 학습 능력 수준과 성취 수준을 고려하고 있는 반면,일본

은 고등학교의 단계에 맞추어 높은 목표를 제시하고 있다.

둘째,국어를 정확하고 효과적으로 사용하는 것을 목표로 하고 있다.한

국은 국어와 문학을 총체적으로 이해하고,국어 활동의 맥락을 고려하여

국어를 정확하게 사용할 것을 제시하고 있는 반면,일본은 국어를 정확하

게 표현하고 이해하여 상호전달력의 향상을 도모하고 있는 차이점이 있다.

즉,한국은 학습자가 맥락을 이해하고 상황에 맞는 표현을 하는 것을 목표



- 30 -

로 제시하고 있는 반면,일본은 나와 상대방의 소통 상황을 중시하여 서로

의사전달이 명확하고 적절하게 이루어지는 것을 목표로 제시하고 있다.

셋째,국어를 존중하고 사랑하며,국어 문화에 대한 관심을 기르고 문화

를 향유하도록 목표를 제시하고 있다.그러나 한국은 문화를 ‘창조’하는데

이바지할 수 있는 능력과 태도를 기르는 것을 목표로 하고 있는 반면,일

본은 언어문화에 대한 관심을 넓히도록 하고 있다.

또한 양국의 교육 목표에서 뚜렷하게 드러나는 차이점을 살펴보자면,첫

째,한국은 국어의 기본적인 지식을 익힐 것을 목표로 제시하고 있는 반면,

일본은 국어와 문학의 기본적인 지식 습득에 관한 언급이 없다.

둘째,한국은 담화와 글을 비판적이고 창의적으로 수용하여 ‘생산’할 수

있는 능력을 기르는 것을 목표로 하고 있는 반면,일본은 사고력과 상상력

을 기르고,정서를 풍부하게 하는 것을 목표로 하고 있는 차이점이 있다.

이는 국어를 교육하여 학습자에게 궁극적으로 무엇을 달성하도록 목표로

하고 있는지 알 수 있는 대목이다.한국은 ‘생산 능력’을 길러 학습자가 생

산해 낼 수 있는 것을 최종 목표로 하고 있는 반면,일본은 ‘사고력과 상상

력,정서’를 길러 언어 감각을 연마하도록 하고 있다.즉,한국은 지식의

‘발산’에 초점을 두고 있다면,일본은 배운 것을 학습자 내부에 ‘수렴’하는

능력을 기르고 있다고 볼 수 있다.
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3.고등학교 국어과 성취 기준 및 내용요소 비교

가.한국의 고등학교 국어과 성취 기준 및 내용요소의 예

  성취 기준은 학습자가 국어 수업을 통해 도달해야 할 국어 능력의 내적·

외적 특성을 의미한다.성취 기준은 담화와 글의 수용,생산 활동에 초점을

맞추어 국어 수업에서 무엇을 가르치고 무엇을 배울 것인지에 대한 명료한

지침을 제공한다.

각 성취 기준은 하나의 담화 또는 글의 유형을 포함하고 있다.학년별,

영역별 담화와 글의 유형을 선정한 원리는 다음과 같다.첫째,언어활동 목

적별(정보 전달,설득,사회적 상호 작용,정서 표현)로 대표성을 지니는 담

화·글을 선정하였다.둘째,내용과 형식면에서 완결성을 갖추었다고 사회적

으로 용인되는 담화·글을 선정하였다.셋째,개인의 성장과 발달을 돕고 사

회생활에서 두루 쓰이고 있는 담화·글을 선정하였다.

담화(또는 글,언어 자료,작품)의 수준과 범위는 각 성취 기준에 제시된

담화·글을 수준과 범위의 측면에서 한 단계 구체화하여 진술하였다.제시

된 담화·글의 유형은 학습자가 성취 기준에 도달한 결과 수용·생산할 수

있는 담화·글이어야 하고,성취 기준에 도달하기 위하여 학습 과정에서 다

루어야 하는 담화·글로써 네 가지 언어활동 목적에서 각각 선정한 것이다.

내용 요소는 해당 성취 기준에 도달하기 위하여 교수·학습 상황에서 배

우고 가르쳐야 할 학습 내용을 의미한다.내용 요소는 선정 범주인 ‘지식’,

‘기능’,‘맥락’에서 각각 선정하였다.

내용 요소는 성취 기준에 따라 ‘지식→기능→맥락’의 순서로 제시되어 있

다.내용 요소는 하나의 예시로서 교실 단위의 교수·학습 장면에서 구체화,
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성취기준 내용요소의 예 글의 수준과 범위

【10-읽-(1)】사회적

규약을 담은 글의 특

성을 알고 공정성과

합리성을 평가한다.

◦규약문의 특성 이해하기

◦규약문의 세부 내용 파악하기

◦권리 및 의무 관련 규정의 공정

성과 합리성 평가하기

◦인터넷 시대에 규약문 이해의 중

요성이 증대하는 맥락 이해하기

사회적 규약을 담

은 글

【10-읽-(2)】법률적

쟁점을 다룬 글을 읽

고 사건의 개요와 판

단의 취지를 파악한

다.

◦법률적 쟁점을 다룬 글의 특성

이해하기

◦문제 상황을 중심으로 사건의 개

요 파악하기

◦대립되는 주장의 정당성 평가하

기

◦판단의 취지와 시대적∙사회적

의미 파악하기

법률적 쟁점,갈등

상황에서의 분쟁

등을 다룬 판결문

이나 기사문

【10-읽-(3)】여러 글

을 읽고 전제나 가정

을 비교 분석하고 평

가한다.

◦전제,가정 등의 개념 이해하기

◦글의 전제와 가정을 분석하면서

읽기

◦글의 전제나 가정을 파악하여 다

른 글과 비교하기

◦전제나 가정을 중심으로 글의 타

당성 평가하기

동일 사안에 대해

서로 다른 결론을

이끌어 내고 있는

논설문이나 평론

【10-읽-(4)】면담 기

사를 읽고 질문자의

질문 의도,질문 전략,

질문 태도 등을 평가

한다.

◦면담 기사의 특성 이해하기

◦면담 기사에 대해 정보의 신뢰성

과 의의 평가하기

◦대상 인물에 대한 관심을 불러일

으키는 글쓰기 전략 파악하기

◦면담 기사를 평가하기 위한 평가

기준 및 항목 설정하기

사회적으로 관심

의 대상이 되는

인물에 대한 심층

적인 정보를 전하

는 면담 기사

【10-읽-(5)】인기 도 ◦최근 인기를 끌고 있는 책들의 대중적인 인기를

상세화,간략화 할 수 있으며 교체·통합·변형도 가능하다.

<표 4>10학년 읽기 영역의 성취기준과 내용요소의 예
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서를 읽고 책의 가치

와 인기를 얻게 된 원

인을 비판적으로 평가

한다.

특성과 분야 파악하기

◦많은 사람들에게 호응을 얻게 된

원인을 책의 내용에서 추론하기

◦신문,방송 등 책의 인기에 작용

한 여러 요인을 파악하기

◦인기 도서에 반영된 당대의 문화

적 기호를 비판적으로 평가하기

끌고 있는 도서

성취기준 내용요소의 예 글의 수준과 범위

【10-쓰-(3)】시사 ◦시평의 기능과 특성 이해하기 시사 문제에 대

고등학교 국어과 읽기 영역의 성취기준에서 다루고 있는 담화·글은 크게

사회적 규약을 담은 글,법률적 쟁점을 다룬 글,전제나 가정을 비교 분석

한 글,면담 기사,인기도서의 평가 글의 다섯 가지로 제시되어 있다.

이러한 성취기준에서 제시하고 있는 담화·글은 각각의 특성을 잘 이해할

수 있도록 지도하도록 지도에 관한 사항들이 구체적으로 해설되어 있다.

이는 글의 종류와 특성을 이해하고 이러한 지식을 먼저 습득한 후 이를 바

탕으로 읽기 활동을 수행할 수 있도록 한 것이다.그리고 담화·글의 수준

으로는 고등학교 과정에서 읽고 이해할 수 있는 수준의 글로써 그 범위를

제한하고 있고 제재적인 측면에서도 너무 전문적인 지식을 다루지 않은 일

상생활이나 매체에서 자주 접해서 학습자들에게 친숙한 담화자료를 선정하

도록 설정하고 있다.

한편, 비문학 제재를 다루고 있는 지문 중에서 시사 문제에 대한 자신

의 관점을 드러내는 시평과 예술 작품에 대한 심미적 경험을 드러내는 비

평문은 읽기 영역에서 제시되어 있지 않고 쓰기 영역에서 제시되어 있다.

<표 5>10학년 쓰기 영역의 성취기준과 내용요소의 예
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문제에 대하여 자

신의 관점을 명료

하게 드러내는 시

평을 쓴다.

◦자신의 관점,견해를 연역적

구성 방식에 따라 정리하기

◦관점의 합리성,공정성,명료

성을 유지하면서 시평 쓰기

◦시사 문제와 관련된 사회∙문

화적 맥락에 대해 이해하기

해서 자신의 관

점을 명료하게

드러내는 시평

【10-쓰-(5)】예술

작품에 대한 심미

적 경험을 드러내

는 비평문을 쓴다.

◦예술 작품을 평가하는 글의

일반적 특성 이해하기

◦예술 작품에 대한 심미적 경

험 떠올리기

◦예증의 방법을 통해 논지 전

개하기

◦비평문이 생산되고 소비되는

맥락 이해하기

예술 작품에 대

한 심미적 경험

을 드러내는 비

평문

시평의 성취 기준은 주변에서 일어나는 크고 작은 문제에 관심을 가지고

비판적으로 분석하는 태도를 가지고,비판적 분석 결과를 바탕으로 합리적

이고 공정하며 명료한 글을 쓰는 것도록 설정하고 있다.

이 성취 기준은 10학년 읽기 영역의 성취 기준 ‘(3)여러 글을 읽고 전제

나 가정을 비교,분석하고 평가한다’와 연계하여 지도하도록 되어 있어 비

평문을 쓰기 전에 꼭 비평문을 읽는 것이 아니라,다양한 글을 읽고 전제

나 가정을 비교,분석하고 평가하는 활동을 통해 비판적으로 분석하는 태

도를 길러 비평문 쓰기로 활동을 연결 짓고 있다.

또한,비평문의 성취기준은 예술 작품에 대한 자신의 평가와 반응을 글

쓰기를 통해 타당화·합리화하는 과정에서 작품에 대한 심미적 경험을 확장
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할 수 있고,자신의 인지적·정서적 성숙을 가져올 수 있다는 점을 고려하

여 설정하였다.비평문을 쓰는 데 필요한 다양한 경험을 하도록 하되,특히

작품에 대한 평가와 심미적 경험을 예증의 방법을 통해 구체화,타당화하

도록 하는 데 중점을 두고 있다.

작품을 정확하게 이해하는 능력과 이를 공정하고 객관적으로 비판할 수

있는 능력을 가지고 있어야 비평문을 쓸 수 있으므로 먼저 작품에 대한 정

확한 이해 능력을 기르도록 하고 있다.그리고 비평문을 쓸 때는 주로 작

품의 의도,작품이 사용하고 있는 표현 방식,작품의 효과,해당 작품과 다

른 작품의 관계,작품의 의도·내용·표현 방식 등에 대한 나의 생각과 느낌

에 초점을 맞추어 쓸 내용을 생성하고 정리하도록 하고 있다.그리고 작품

에 대한 자신의 심미적 경험을 구체화하도록 하였다.이 성취 기준은 10학

년 문학 영역의 성취 기준 ‘(4)문학 작품에 대한 비평적 안목을 갖춘다’와

연계하여 지도하도록 하고 있다.

이처럼 교육과정의 성취 기준에서 시사 문제에 대한 자신의 관점을 드러

내는 시평과 예술 작품에 대한 심미적 경험을 드러내는 비평문은 쓰기 영

역에서 제시되어 있다.그리고 비평을 쓰기 위해서 자신의 심미적 경험을

예증으로 구체화 하도록 하고 있다.이는 교육과정에서는 시평과 비평문을

내용 영역을 따로 나누지 않고 있는 일본의 국어교과서와의 차이점이라 할

수 있다.

일본은 교사의 지도법에 따라 읽기 자료로 제공하여 이를 본받아서 쓰기

활동을 하거나,듣기 자료로서 들려주고 모둠으로 대화하기 등의 수업 방

식으로 다루고 있다.(사토 요이치,노노야마 유카:2007,시노자키 유스

케:2011).그러나 한국은 내용 영역에서 담화·글의 수준과 범위를 제한하여

제시하고 있는 반면,일본은 내용 영역에서 지도상의 유의점 및 교수 방법

은 제시하고 있으나,담화·글의 수준과 범위를 제한하고 있지 않다.그러므
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로 교사의 재량으로 내용 영역을 설정하고 지도 방법을 선택할 수 있으며,

심화학습에 사용되는 교재 또한 교과서에서 추천하고 있는 도서 목록 이외

에서도 임의로 선정하여 제시할 수 있다.(사와구치 테츠야:2011)

이러한 성취 기준과 담화·글 선정에 대한 기준과 범위 설정의 차이에서

한 일 양국의 교과서에 수록된 비문학 지문의 제재 분포와 비문학 지문의

학습 활동에 차이가 발생하였다.

나.일본의 고등학교 국어과 학습평가 및 지도요록

  일본의 학습평가·지도요록에서는 새로운 학습지도요령을 바탕으로 「관

심·의욕·태도」,「사고·판단·표현」,「기능」및「지식·이해」로 평가의 관점

을 정리하고,각 교과 등의 특성에 따라 학습평가의 관점을 제시하고 있다.

「관심·의욕·태도」의 관점은 각 교과의 학습에 따른 관심과 의욕,학습에

의 태도 등을 대상으로 한 것이다.

「사고·판단·표현」의 관점 중「표현」은 기초적·기본적인 지식·기능을

활용하면서 각 교과의 내용에 따라 생각하고 판단하는 능력을 학생의 설

명·논술·토론 등의 언어활동을 통하여 평가하는 것을 의미하고 있다.

「기능·표현」이란,자료로부터 정보를 수집·선택하여 독해하는 「기능」

과 그러한 것을 이용하여 도표나 작품 등에 정리하거나 할 때의 「표현」

을 합하여 설정한 것이다.개정 전 학습지도요령에서 「기능·표현」으로

평가했던 「표현」도 포함하여「기능」의 관점으로 설정하였다.

「지식·이해」의 관점은 각 교과에서 습득한 지식이나 중요한 개념을 이

해하고 있는지 어떤지를 내용으로 한 것이다.

학습평가·지도요록에서는 이러한 교과의 학습 평가의 관점을 토대로 학

습지도요령과 국어과의 특성에 따른 평가기준의 작성,평가방법 등을 설정
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관심·의욕·태

도

말하기·듣기

능력
쓰기 능력 읽기 능력 지식·이해

국어로 상호

전달력을 높임

과 동시에 언

어문화에 대한

관심을 넓히고

국어를 존중하

여 그 향상을

꾀하고자 한

다.

목적이나 장

소에 따라서

효과적으로 말

하고 적확하게

듣거나 대화하

거나 하여 자

신의 생각을

정리하여 깊게

하고 있다.

상대나 목적,

의도에 따라서

적절한 표현에

따른 문장을

쓰고 자신의

생각을 정리하

여 깊게 하고

있다.

문장을 적확

하게 독해하거

나 목적에 따

라서 폭넓게

읽거나 하여

자신의 생각을

깊게 하고 발

전시키고 있

다.

전통적인 언

어문화 및 언

어의 특징이나

규칙,한자 등

에 대해서 이

해하고 지식을

익히고 있다.

하고 있으며,이를 바탕으로 국어과 내에서도 각각의 교과서별로 다시 학

습 평가의 관점을 설정하고 있다.

우선 국어과 전체의 평가의 관점은 아래의 표와 같이 명시되어 있다.

<표 6> 국어과 학습 평가의 관점

  학습상황의 평가의 관점은 「관심·의욕·태도」「사고·판단·표현」「기

능」,「지식·이해」의 4관점을 기본으로 하고 있다.그리고 각 교과의 관점

은 교과의 특징이나 이제까지의 학습 활동의 축적을 바탕으로 설정하고 있

다.그러므로 국어과는「A말하기․듣기」,「B 쓰기」,「C읽기」의 내용

영역에 따라 능력을 관점으로 하여 「관심·의욕·태도」,「말하기·듣기 능

력」,「쓰기 능력」,「읽기 능력」,「지식·이해」의 5관점으로 설정하였

다.이것은 언어에 의한 「사고·판단·표현」과 언어의 「기능」과는 밀접한

관계에 있어,따로따로 나누어서 평가하는 것은 곤란하기 때문이다.

그리고「말하기·듣기 능력」「쓰기 능력」,「읽기 능력」은 기초적·기본

적인 지식·기능과 사고력·판단력·표현력 등을 아울러 평가하는 관점이며,

「관심·의욕·태도」는 주체적으로 학습에 착수하는 태도를 평가하는 관점

이다.국어의 각 과목이 대상으로 하고 있는 학습 내용에 관심을 가지고,
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지도사항 내용요소 세부 활동

아.표현의 특색

에 주의하여 읽

는 것에 관한 지

도사항

아.문장의 내용

이나 형태에 따

표현의 특색에

주의해서 읽기.

① 문장의 형태에 따른 읽기.

② 문장의 각각에 고유한 표현의 특색에

따른 읽기.

이.문장을 적확

하게 독해하는

것,요약이나 상

술하는 것에 관

한 지도사항

이.문장의 내용

을 서술에 맞추

어서 적확하게

독해하거나, 필

요에 따라서 요

약이나 상술을

하거나 할 것.

① 문맥을 파악하여 어구나 표현에 주의

하여 필자의 생각 등을 이해하기.

②문장의 요점을 파악하면서 짧게 정리하

기.

③문장의 난해한 부분 또는 함축이 있는

부분 등을 상세하게 설명하거나 해설하거

나 하기.

④추상적인 사항을 구체적인 예를 제시하

면서 알기 쉽게 설명하거나,같은 문장

속에서 관련된 표현이나 내용을 제시하여

스스로 배우고자 하는 의욕이나 태도를 익히는가를 평가한다.따라서 각

과목의 모든 지도사항과 관련된다.「지식·이해」는 기초적·기본적인 지식·

기능을 평가하는 관점이다.

한편,학습지도요령에서는 다양한 언어활동을 통해서 국어의 능력을 익

힐 수 있도록 초등학교 및 중학교와 같이 「A말하기․듣기」,「B쓰기」,

「C읽기」 및 〔전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항〕의 3영

역 1사항으로 내용을 구성하는 것으로 하고,각 영역에는 언어활동을 예시

하는 등,각각의 영역의 특성을 살려서 지도의 효과를 높일 수 있도록 하

고 있다.

읽기 영역의 내용과 지도 사항 및 언어활동의 예는 아래의 표와 같다.

<표 7>일본의 고등학교 국어과 읽기 영역의 지도사항 및 내용요소
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설명하기.

우.표현에 입각

하여 읽고 음미

하는 것에 관한

지도 사항

우 표현에 묘사

된 인물, 정경,

정서 등을 표현

에 입각하여 읽

고 음미할 것.

①인물(누가),장면(언제,어디에서),사건

(무엇을,어떻게 했다)등이 어떻게 설정

되어 어떻게 묘사되어 있는지 파악하기.

② 음미하기 -내용뿐만 아니라,말의 아

름다움이나 깊이를 발견하여 그것에 감동

할 수 있다.

에.표현의 방식

을 평가하는 것,

필자의 의도를

파악하는 것에

관한 지도사항

에 문장의구성이

나 전개를 확인

하고, 내용이나

표현의 방식에

관하여 평가하거

나,필자의 의도

를 파악하거나

하는 것.

①문장의 조합과 골조를 파악하는 「구

성」 확인하기.

②사고의 진행방식,정경,심정의 추이

등,문장의 흐름을 파악하는 「전개」확

인하기.

③다양한 종류의 문장의 내용과 표현방식

의 가치,우열,시비 등 판단하기.

④필자의 사고의 강조점을 읽고,왜 이

문장을 쓴 것인가,왜 이렇게 썼는지 파

악하기.

오.독서를 하여

사고를 넓히는

것에 관한 지도

사항

오 폭넓게 책이

나 문장을 읽고,

정보를 얻어 사

용하거나, 사물

의 보는 관점,

느끼는 방식,사

고 방식을 풍부

하게 하거나 하

는 것.

①문장의 형태의 폭넓음 :문학적인 문장

이나 논리적인 문장뿐만 아니라,실용적

인 문장도 읽을 대상으로 한다.

②내용이나 분야의 폭넓음 :예술적인 내

용,사회 과학적인 내용,자연과학적인 내

용 등의 문장의 읽기.

③도서관의 목록을 검색,웹페이지 검색

등 다양한 문장을 찾아서 읽기.

④적절한 정보원의 선택,얻은 정보의 평

가,목적에 따른 적절한 가공하기.

⑤필자의 의도를 파악하고,공감하거나
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의문을 갖거나,사색하여 문장을 읽고 음

미하기.

아.문장을 읽고 각본으로 하거나 고전을 현대의 이야기로 바꿔 쓰거

나 할 것.

이.문자,음성,화상 등의 미디어에 따라서 표현된 정보를 과제에 따

라서 독해하거나 취사선택하여 정리할 것.

우.현대의 사회생활에서 필요로 하는 실용적인 문장을 읽고 내용을

이해하고,자신의 생각을 가지고 대화할 것.

에.다양한 문장을 읽고 비교하여 내용이나 표현의 방식에 따라서 감

상을 진술하거나 비평하는 문장을 쓰거나 할 것.

*관련된 [전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]을 포함한다.

위의 표에 제시된 지도 사항에 관해서는 아래와 같은 언어활동을 통해서

지도하도록 하고 있다.언어활동의 예를 살펴보면 하나의 지도사항에서

「말하기·듣기」,「쓰기」,「읽기」의 활동을 모두 수행해 볼 수 있도록

구성되어 있는 것이 특징이다.

학습지도요령에서는 이와 같이 지도 사항과 그에 따른 언어활동의 예를

제시하고 있으며, 이러한 지도 사항과 언어활동의 평가기준을 국어과에서

제시한 「관심·의욕·태도」,「사고·판단·표현」,「기능」,「지식·이해」의 4

관점을 「국어종합」에서는 학습지도요령 내용의 「A말하기·듣기」,「B

쓰기」,「C읽기」로 내용을 통합하여 평가기준을 제시하였다.그리고 [전

통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]에 대해서는,「A말하기·듣

기」,「B쓰기」,「C읽기」의 각 내용의 통합 속에서 관련하는 사항을 포

함하여 아래의 표와 같이 제시했다.
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관심·의욕

·태도

• 전통적인 언어문화에의 흥미·관심을 넓히려고 하고 있다.[사항]

의 아(아)

• 문장의 내용이나 형태에 따른 표현의 특색에 주의하여 읽으려고

하고 있다.아

• 문장의 내용을 서술에 입각하여 적확하게 독해하려고 하고 있

다.

• 문장이 내용을 필요에 따라서 요약하려고 하고 있다.

• 문장의 내용을 필요에 따라서 상술하려고 하고 있다.이

• 문장의 내용을 서술에 입각하여 적확하게 독해하려고 하고 있

다.이

• 문장에 묘사된 인물,정경,정서 등을 표현에 입각하여 읽고 음

미하려고 하고 있다.우

• 문장의 구성이나 전개를 확인하고 내용이나 표현의 방식에 대하

여 평가하려고 하고 있다.에

• 문장의 구성이나 전개를 확인하고 필자의 의도를 파악하려고 하

고 있다.에

• 폭넓게 책이나 문장을 읽고,정보를 얻어 사용하려고 하고 있다.

오

• 폭넓게 책이나 문장을 읽고,사물을 보는 관점,느끼는 방식,사

고방식을 풍부하게 하려고 하고 있다.오

읽기 능력

• 문장의 내용이나 형태에 따른 표현의 특색에 주의해서 읽고 있

다.아

• 문장의 내용을 서술에 입각하여 적확하게 독해하고 있다.이

• 문장의 내용을 필요에 따라서 요약하고 있다.

• 문장의 내용을 필요에 따라서 상술하고자 하고 있다.이

• 문장에 묘사된 인물,정경,정서 등을 표현에 입각하여 읽고 음

미하고자 하고 있다.우

• 문장의 구성이나 전개를 확인하고 내용이나 표현의 방식에 대하

여 평가하고 있다.에

• 문장의 구성이나 전개를 확인하고 필자의 의도를 파악하고 있

다.에

• 폭넓게 책이나 문장을 읽고,정보를 얻어 사용하고 있다.오

• 폭넓게 책이나 문장을 읽고,사물을 보는 관점,느끼는 방식,사

<표 8>일본의 고등학교 국어과 읽기 영역의 평가기준
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고방식을 풍부하게 하고 있다.오

지식·이해

• 언어문화의 특질이나 우리나라의 문화와 외국의 문화와의 관계

에 대해 깨닫고 전통적인 언어문화에 대해서 이해하고 있다.

[사항]의 아(아)

• 문어의 규칙,훈독의 규칙 등을 이해하고 있다.[사항]의 아(이)

• 국어에서 언어의 성립,표현의 특색 및 언어의 역할 등을 이해

하고 있다.[사항]의 이(아)

• 문이나 문장의 구성,어구의 의미,용법 및 표기의 방식 등을 이

해하고,어휘를 풍부히 하고 있다.[사항]의 이(이)

•상용한자의 읽기에 익숙해져 있다.

•주요 상용한자를 쓸 수 있다.[사항]의우(아)

 

일본의 학습지도 요령의 읽기 영역에서 제시하고 있는 지도사항과 언어

활동의 예는 이와 같이 하나의 지도 사항을 제시하고 이에 따른 ‘다른 형

태로 바꿔 쓰기,읽고 자신의 생각으로 정리하기,읽고 자신의 생각으로 의

견 주고받기,감상이나 비평을 쓰기’의 언어활동을 하도록 명시되어 있다.

이는 한국과 마찬가지로 지식 위주의 언어 학습이 아니라 실제를 중심으로

국어 활동을 할 수 있도록 하고 있음을 알 수 있다.그러나 일본은 고등학

교 국어과 과정에서 학습해야할 담화·글의 범위와 종류를 제한하고 있지

않고,‘근대이후의 문장,고전까지 포함한다.’라는 글로 현대문과 고전이라

는 방대한 범위로서 설정하고 있다.

한편 한국의 경우는 ‘10학년 읽기 영역의 성취 기준 ‘(3)여러 글을 읽고

전제나 가정을 비교,분석하고 평가한다’와 연계하여 지도한다‘와 같이 다

른 영역의 성취 기준과 연계하여 지도할 수 있도록 지도 사항을 제시하고

있으나,일본의 경우는 이러한 영역 통합적인 방법을 지도사항에서 구체적

으로 명시하고 있지 않고,언어활동의 예에서 제시하고 있다.
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다.한국과 일본의 고등학교 국어과 성취기준 및 내용요소 비교

한국과 일본의 국어과 교육과정에서 국어교육의 가장 기본적인 목표를

도구로서의 언어적인 기능의 습득과 원활한 커뮤니케이션 능력 향상으로

제시하고 있는 것은 양국이 동일하다.이러한 기본적인 목표를 근간으로

성취기준을 설정하고 그에 따른 활동을 예로 제시하고 있다.

차이점으로는 첫째,한국의 성취기준에서는 고등학교에서 배워야할 담

화·글의 수준과 범위에 제한을 두고 구체적으로 명시하고 있는 반면,일본

의 경우는 근대 이후의 문장과 고전으로 제시하고 있다.

둘째,한국은 다른 영역의 성취 기준과 연계하여 지도하도록 연계되는

내용 영역을 제시하고 있으나,일본의 경우는 언어활동의 예를 제시하여

하나의 지도사항에서 다양한 영역의 활동을 할 수 있도록 제시하였다.그

리고 담화·글의 수준과 범위의 제한도 설정되어 있지 않아 교사의 재량에

의해 통합 영역 식의 수업이 가능하다.예를 들면,한국의 성취기준에서 비

평문을 쓰기 영역에서 제시하여 비평문을 쓰는 활동을 하도록 제시되어 있

으나,일본은 내용 영역이 제시되어 있지 않고 교사의 재량으로 비평문으

로 말하기·듣기 등의 수업을 할 수도 있게 구성되어 있다.

셋째,한국은 좀 더 생활에 밀접한 현실적인 문제를 해결하는 창의적 대

처 방안을 기르고자 하고 있다.실제와 거의 유사한 맥락을 교과서에 제시

하고 학습자에게 상황에 대한 대처 능력을 익히게 하려고 한다.그리고 자

신의 실제 경험 또한 활용하여 쓰거나 말하도록 하고 있다.일본은 학습자

들에게 구체적인 설명보다는 그 지문의 의미를 상상하고 추론하여 학생 스

스로 의미 구성을 하도록 하고 있다.이를 통해 학생들은 주어진 정보 속

에서 판단하고 예측하는 훈련을 통해 사고력과 판단력을 키울 수 있도록

하고 있는 것에서 한국과 차이가 있다.
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Ⅲ.한‧일 고등학교 국어과 교과서 비교

1.고등학교 국어과 교과서의 전체 구성과 내용 체계 비교

가.한국과 일본의 고등학교 국어과 교과목 구성 비교

한국의 고등학교 국어 교과서는 『고등국어 상,하』,『문학Ⅰ,Ⅱ』,

『독서와 문법Ⅰ,Ⅱ』,『화법과 작문Ⅰ,Ⅱ』의 총 6종 8책으로 구성되어

있으며,『고등국어 상,하』는 1학년에서 가르치고,『문학Ⅰ,Ⅱ』,『독

서와 문법Ⅰ,Ⅱ』,『화법과 작문Ⅰ,Ⅱ』는 선택하여 2,3학년에 걸쳐 나

누어 가르치고 있다.총 구성 권수는 일본보다 2권이 많으나,각각의 학교

수업 과정에 따라 이중에서 자체적으로 선정하여 사용하는 것은 일본과 유

사하다.

일본의 고등학교 국어 교과서는 『국어종합』,『국어표현』,『현대문A』,

『현대문B』,,『고전A』,『고전B』 총 6종으로 구성되어 있으며 각각의

학교는 이 중 학교 수업 과정에 맞추어 자체적으로 선정하여 사용한다.학

교마다 약간의 커리큘럼의 차이는 있으나 대체로 진학고(대학에 진학하는

고등학교,한국의 일반계 고등학교와 유사)에서는 『국어종합』,『현대문

A』,『국어표현B』,『고전A』의 4종을 1,2,3학년에 걸쳐서 가르치는

것으로 나타났다.

국어 전반을 아우르는 기본서로서 한국은 『고등국어 상,하』이고 일본

은 『국어종합』이다.거기에 세부적으로 다루어야 할 부분을 보완하는 선

택 교과서를 두었다.그리고 한국은 고등학생이 읽어야 할 여러 작품들을
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크게 문학과 비문학으로 분류하여 문학작품을 상세히 다루는 『문학 Ⅰ,

Ⅱ』를 문학작품의 시기와 상관없이 장르에 따라 구분하여 두 권으로 편성

하였으며,그 외의 비문학 지문은 특성과 기능에 따라 각기 『독서와 문

법』,『화법과 작문』에서 다루고 있다.

그러나 일본은 작품을 시기적으로 구분하여 『현대문』과 『고전』으로

크게 나누고 『현대문』에는 메이지 유신 이후의 근대 이후에 쓰여진 문학

작품과 비문학 작품을 장르별로 골고루 편성하였다.『고전』은 다시 『고

문편』과 『한문편』으로 나누어 편성하였다는 점이 한국과 다르다.한국

은 시대의 구분 없이 골고루 교과서에 지문을 배치하고 있으나 일본은 문

종과 시대별로 지문을 나누어 배치하고 있는 점이 한국과의 차이점이다.

그리고 실생활의 다양한 상황에서 활용할 수 있는 국어의 쓰기와 말하기

기능의 함양을 위해 한국은 『화법과 작문』을,일본은『국어표현』을 각

각 편성한 점은 양국의 공통점이라 할 수 있다.

나.한국과 일본의 고등학교 국어과 내용체계 비교

제7차 개정 국어과 교육과정은 내용체계를 구성하는데 있어서 국민 공통

기본 교육기간 10년을 하나의 단위로 보아 단일한 ‘내용체계’를 마련하였

다.내용 영역을 듣기,말하기,읽기,쓰기,문법,문학의 6개 영역으로 설정

하고,각 영역에서 선정한 교육내용은 국어교육의 궁극적 목표인 국어능력

의 신장에 기여해야 한다는 관점에서 내용체계를 구성하고 있다.

국민 공통 기본 교육과정 국어과의 읽기 영역의 내용 체계는 아래와 같다.
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읽기의 실제

-정보를 전달하는 글 읽기 -설득하는 글 읽기

-사회적 상호 작용의 글 읽기 -정서 표현의 글 읽기

지식

°소통의 본질

°글의 특성

°매체 특성

기능

°내용 확인

°추론

°평가와 감상

맥락

°상황 맥락

°사회·문화적 맥락

<표 9>국민 공통 기본 교육과정 국어과의 읽기 영역의 내용체계

내용 체계 범주의 의미와 범주 간의 관계를 살펴보면 ‘실제’는 성취 기준

선정 범주에 해당하며,담화와 글의 수용·생산 활동을 의미한다.실제 범주

를 구성하는 정보 전달,설득,사회적 상호 작용,정서 표현은 언어활동의

목적을 기준으로 설정하였다.‘지식’,‘기능’,‘맥락’은 내용 요소 선정 범주

에 해당하며,내용 요소는 실제,즉 담화와 글의 수용·생산 활동에서 요구

되는 세부적인 지식,기능,맥락을 의미한다.학년별 내용에 제시한 ‘내용

요소의 예’는 이들 세 가지 범주에서 각각 선정하였다.

‘지식’은 담화와 글의 수용·생산 활동에서 요구되는 형식적,본질적,명제

적 지식‘을 의미한다.하위 요소로 소통의 본질,담화 특성,매체 특성을 포

함한다.‘기능’은 담화와 글의 수용·생산 활동에 관여하는 사고의 절차나

과정‘을 의미한다.하위요소는 영역별 특성에 따라 다르다.‘맥락’은 담화와

글의 수용·생산 활동에서 고려해야 할 사회·문화적 배경‘을 의미한다.

’실제‘범주는 내용 요소의 범주를 규정하고 통어한다.즉 내용 요소는 실

제와의 관계 속에서만 그 의미를 갖는다.이러한 관계는 학년별 내용에 제

시한 성취 기준(실제 범주에서 선정)과 내용 요소의 예(내용 요소 범주에
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화법 •대화 원리의 이해 •공감적 듣기와 문제 해결
•바람직한 의사소통

문화

독서 •독서 특성의 이해 •독서 상황과 독서의 방법 •자율적 독서의 생활화

작문 •작문 특성의 이해 •정보의 선정과 내용 조직 •바람직한 글쓰기 습관

문법
•음운과 어휘의

이해
•음운과 어휘 지식의 활용

•올바른 국어 사용의

생활화

문학 •문학 갈래의 이해
•작가의 개성 이해와 작품

감상
•문학과 사회적 소통

화법

(1)대화의 원리를 이해하고 상황과 대상에 맞게 언어 예절을 갖추어 말

한다.

(2)공감적 듣기의 방법을 이해하고 대화와 타협을 통해 문제를 해결한

다.

(3)부정적 언어 표현의 폐해를 인식하고 바람직한 의사소통 문화를 형성

하는 태도를 기른다.

독서

(4)글의 의미를 구성하는 사고 과정으로서 독서의 특성을 이해한다.

(5)여러 가지 독서 방법을 이해하고 상황에 맞는 독서 방법을 적용하여

글을 읽는다.

서 선정)를 통해 구체적으로 드러난다.즉 내용 요소는 학습자가 해당 성

취 기준에 도달하기 위해서 학습하고 익혀야 할 요소로서 기능한다.지식,

기능,맥락은 담화와 글의 수용·생산 활동에서 긴밀하게 교섭하고 상호 작

용한다.

<표 10>고등학교 국어Ⅰ의 내용 영역의 체계

고등학교 국어Ⅰ의 내용 영역의 체계는 화법,독서,작문,문법,문학의

영역으로 구성되어 있으며,각 영역에는 ‘내용 성취 기준’을 제시하고 개별

‘내용 성취 기준’에 대한 간략한 해설을 덧붙이고 있다.

<표 11>고등학교 국어Ⅰ의 내용 성취 기준의 세부 내용
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(6)독서의 목적과 상황,독자의 흥미나 가치관 등을 고려하여 글을 스스

로 선택하여 읽는 태도를 기른다.

작문

(7)글을 쓰는 데 필요한 작문의 과정과 관습을 이해한다.

(8)다양한 매체에서 얻은 정보를 작품 상황에 맞게 조직하여 통일성과

응집성을 갖춘 글을 쓴다.

(9)여러 가지 표현 기법과 적절한 문체를 사용하여 글을 쓰고 자신이 쓴

글을 점검하며 고쳐 쓴다.

(10)폭력적인 글이 독자에게 미치는 영향을 인식하고,독자를 존중하고

배려하며 글을 쓴다.

문법

(11)음운과 음운 체계를 이해하고 교양 있는 발음 생활에 대해 알아본

다.

(12)어휘의 체계와 양상을 이해하고 그것을 상황에 맞게 활용한다.

(13)한글 맞춤법의 원리와 내용을 알고 교양 있는 표기 생활에 대해 알

아본다.

문학

(14)문학 갈래의 개념을 알고 각 갈래의 특징을 이해한다.

(15)문학 작품에 나타난 작가의 개성을 이해하고 작품을 감상한다.

(16)문학은 가치 있는 내용을 언어로 형상화한 예술이며 사회적 소통 활

동임을 이해한다.

과목명 표준단위수

국어종합 4

국어표현 3

현대문A 2

현대문B 4

고전A 2

고전B 4

한편,일본의 고등학교 국어과의 교과서의 구성과 내용 영역 체계를 살

펴보도록 하겠다.고등학교 국어과의 과목은 「국어종합」,「국어표현」,

「현대문A」,「현대문B」,「고전A」,「고전B」의 6과목으로 편성되어 있

다.

<표 12>일본의 고등학교 국어과의 과목 구성

이 중 모든 학생에게 이수시키는 필수과목은 「국어종합」이다.「국어
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종합」은 「A말하기․듣기」,「B쓰기」및「C읽기」 및 [전통적인 언어문

화와 국어의 특질에 관한 사항]의 3영역 1사항으로 내용을 구성하고,종합

적인 언어능력을 육성하는 과목이다.선택과목은 「국어표현」,「현대문

A」,「현대문B」,「고전A」 및 「고전B」의 5과목이다.

「현대문A」는 「고전A」와 짝이 되는 과목으로써 새롭게 개설한 과목이

지만,그 밖의 과목은 관련된 과목을 계승하면서 내용을 재구성 또는 개선

하였다.

「국어표현」은 「국어종합」중의 「A말하기․듣기」,「B쓰기」와 [전

통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]을 중심으로 내용을 발전시킨

과목이다.

「현대문A」는 「국어종합」 중의 「C읽기」의 근대 이후의 문장과

[전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]을 중심으로 그 내용을 발

전시킨 과목이다.근대 이후의 언어문화에 관한 이해를 심화하기 위해 신

설되었다.「현대문B」는 근대이후의 문장을 「C읽기」를 중심으로 하면서,

「국어종합」의 종합적인 언어능력을 육성하도록 발전시킨 과목이다.

「현대문A」,「고전A」 및 「고전B」의 각 과목의 지도사항은 읽기와

전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항으로 구성되지만,내용의 (2)

에 제시되어 있는 언어활동 예에서도 알 수 있듯이 읽기뿐만 아니라,말하

기․듣기 및 쓰기의 언어활동을 효과적으로 도입하도록 하고 있다.다양한

언어활동을 통해서 내용의 (1)에 제시된 지도사항을 지도하고,각각의 과목

의 목표의 실현이나 내용의 습득을 도모하도록 하였다.

기초적·기본적인 지식 및 기능의 확실한 습득,이러한 것들을 활용하여

과제를 해결하기 위해 필요한 사고력,판단력,표현력 그 외의 능력의 육

성,주체적으로 학습에 몰두하는 태도의 함양 등,학생의 확실한 능력을 육

성한다는 학습지도요령의 취지를 충분히 살린 지도를 행하기 위해서는 이
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국어종합 A말하기․듣기 B쓰기 C읽기
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

국어표현 (말하기․듣기) (쓰기)
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

현대문A (읽기)
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

현대문B (말하기․듣기) (쓰기) (읽기)
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

고전A (읽기)
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

고전B (읽기)
[전통적인 언어문화와 국어의 특

질에 관한 사항]

러한 과목이나 학교 설정과목을 적절하게 배합하여 학교나 학생의 실태 등

에 따라서 다양한 선택이 가능하도록 하였다.또한,「현대문A」 및 「고

전A」에는 과제 탐구적인 지도사항을 「현대문B」 및 「고전B」에는 과

제탐구적인 언어활동 예를 각각 내용에 명시하고 있다.

「국어종합」의 영역 등과의 관련에서 본 각 선택과목의 지도사항은 아래

와 같이 정리할 수 있다.

(굵은선은 각 선택과목에서 보다 지도의 중심이 되는 것을 나타낸다.)

각 과목은 「목표」,「내용」,「내용의 취급」으로 구성되어 있다.각 과

목의 목표 중,공통이수과목인 「국어종합」은 국어과 교과 내용의 기본이

며,종합적인 언어능력을 육성하는 과목이기 때문에 국어과 교과의 목표와

동일하게 하고 있다.

선택과목인 「국어표현」,「현대문A」,「현대문B」,「고전A」,「고전

B」의 5과목은 각 과목의 성격이나 특색에 따른 목표를 제시하고 있다.

「국어종합」은 「A말하기․듣기」,「B쓰기」,「C읽기」의 3영역 및 [전

통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]으로 구성되어 있다.「국어

종합」의 3영역의 내용에는 각각 (1)에 지도사항,(2)에 언어활동 예를 제
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시하고 있다.[전통적인 언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]은 언어문화

를 향유하고 계승·발전시키는 태도를 육성할 것,국어가 다해야할 역할이

나 특질에 관한 이해를 넓힐 것,풍부한 언어감각을 기르며 실제 언어활동

에서 유기적으로 작용하는 능력을 기르는 것에 중점을 두고 있다.

선택과목인 「국어표현」,「현대문A」,「현대문B」,「고전A」 및

「고전B」의 5과목은 각각의 과목의 성격이나 특색에 따르기 위해 전부

내용을 영역별 구성을 하지 않고,일괄된 형태로 (1)에 지도사항,(2)에 언

어활동 예를 제시하고 있다.

각 과목의 내용의 취급에는 각각의 내용을 다루기에 앞서 배려해야할 사

항을 제시하고 있다.또한 제3항에는 각 과목에 걸쳐서 지도계획의 작성과

내용의 취급에 앞서 배려해야할 사항을 제시하고 있다.

2.한국의 『고등국어 상‧하』와 일본의 『국어종합』

대단원 구성 비교

가.한국의 『고등학교 상,하』의 대단원 구성의 특징 분석

2007년 개정 교육과정에 따른 고등학교 국어 교과서는 내용 영역(듣기,

말하기,읽기,쓰기,문법)을 통합하여 대단원을 구성하였다.이는 1~9학년

까지 학습해 온 내용을 10학년에서 실제의 언어생활의 전개 양상에 부합되

도록 언어활동의 영역이 통합된 형태로 수행될 수 있도록 내용영역을 통합

하여 구성한 것이다.또한 언어활동을 활동 영역별로 나누어 교육하는 것

은 국어 활동의 실상에 부합하지 않아 부자연스러우며,교육 효과를 기대
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하기 어렵기 때문에 통합 영역 형태로 대단원을 구성하였다.

국어 교과서의 단원별 영역 통합 양상을 살펴보면 대체로 영역 간의 통

합 구성으로 이루어져 있으나,‘문법’이나 ‘문학’의 경우 한 영역만으로 구

성되어 있다고 제시되어 있더라도 학습 활동 및 소단원 활동에서 ‘말하기’,

‘쓰기’등의 활동과 관련되어 제시되고 있다.

『고등 국어 상,하』 교과서는 대체로 두 페이지 분량으로 대단원의 표

지를 설정하고 있고 대단원명,소단원명,소단원의 차례,삽화로 구성되어

있다.대단원명은 학습자가 이 단원에서 학습할 내용을 개관할 수 있게 주

된 학습 내용을 연상시킬 수 있어야 한다.대단원의 표지는 학습자가 교과

서를 가지고 학습하기 전에 학습자에게 무엇을 공부하게 될 것인가에 대한

전반적인 흐름을 알려주는 기능을 한다.또한,학습을 하기 전에 학습자의

흥미를 유발하여 학습자의 배경지식을 활성화시킬 수 있도록 자극하는 역

할을 할 수 있도록 구성되어야 한다.

지금까지 1차 교육과정에 따라 편찬된 교과서부터 3차 교육과정에 따라

편찬된 교과서는 ‘내용 중심’의 대단원 제목을 주로 사용하였으며,4차 교

육과정은 ‘문종 중심’의 대단원 제목을 사용하였다.

‘내용 중심’인 경우는 언어 기능의 신장을 목표로 하는 국어과의 성격을

드러내기 어렵다.‘문종 중심’의 경우 국어과의 특성을 제대로 드러낼 수

있다는 장점이 있으나,문학 영역에 편중되어 언어 기능의 신장이라는 국

어 교육의 목표를 제대로 실현하기 어렵다.

5차 교육과정에 따른 국어 교과서 이후 ‘목표 중심’의 대단원 제목을 사

용하기 시작했으며 이는 ‘언어 기능 신장’이라는 국어과 본래의 목표를 제

대로 살릴 수 있다는 장점은 있으나,단원의 성격을 모호하게 처리할 수

있는 단점이 있다.

7차 교육과정에 따른 국어 교과서에서는 통합의 원칙에 따라 대단원을
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구성하였다.목표의 통합,영역의 통합,내용의 통합을 위하여 ‘말하기’,‘듣

기’,‘읽기’,‘쓰기’,'국어 지식‘,’문학‘의 여섯 영역에 분산되어 있는 총 37

개의 ’내용 항목‘을 관련성 있는 것끼리 묶어 하나의 대단원을 구성하고 있

다.(교육 인적 자원부,2002ㄷ :31)

그러나 이러한 통합의 원칙에 따라 대단원을 구성한다는 원칙과는 달리,

하나의 대단원은 학습 목표가 다른 두 개의 소단원으로 구성되어 있다.따

라서 실질상 통합의 원칙이 지켜지지 못하고 있으며 대단원명이 효율적이

지 못하다.

제7차 교육과정에 따른 고등학교 국어 교과서와 개정 교육과정에 따른

각 교과서별 단원 구성 체제의 큰 틀(대단원 도입 -소단원 학습 -대단원

정리)은 차이가 없으나 개정된 교육과정과 변화하는 언어적,사회적 요구

에 맞게 세부적인 부분에서 차이가 있다.‘대단원 표지’는 제7차 고등학교

국어 교과서와 크게 달라진 것이 없이 대단원의 제목,소단원의 제목과 차

례,사진 및 삽화가 포함되어 있다.여기에 개정 교육과정 고등학교 국어

교과서의 대단원 표지는 단원에서 학습할 내용과 관련된 영역(듣기,말하

기,읽기,쓰기,문법,문학)까지 덧붙여 제시하였다.또한 7차 개정 교육과

정에 따른 국어 교과서는 7차 교육과정의 국어 교과서와 마찬가지로 영역

을 통합하여 대단원을 구성하였으며 단원별 영역 통합 양상 또한 비슷하

다.간혹 개정 교육과정의 교과서의 단원 영역 구성 내용이 ‘문학’이나 ‘문

법’의 경우,한 영역만 관련성이 이는 것으로 표시되어 있으나 학습 활동

및 소단원 활동과 같이 학습 목표를 달성하는 과정에서 말하기,쓰기 등의

활동과 관련지어 제시되고 있다.

전반적으로 7차 개정 교육과정에 따른 교과서는 7차 교육과정에 따른 국

어 교과서 보다 대단원 표지를 적극적으로 활용하여 학습자의 동기 유발

및 학습 안내를 하고 있다.
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나.일본의 『국어종합』의 대단원 구성의 특징 분석

한국의 고등 국어 상,하권의 대단원 구성과 일본의 국어 종합의 대단원

구성에서 가장 크게 눈에 띄는 차이점은 바로 대단원의 제목이다.한국에

서는 ‘목표 중심’의 제목을 사용하고 있으나,일본에서는 한국의 4차 교육

과정에서 사용한 바 있는 ‘문종 중심’의 제목을 사용하고 있는 것이 가장

큰 차이점이라고 볼 수 있다.

일본 또한 교육과정에서 언어 기능의 신장을 제일의 목표로 제시하고 있

음을 앞서 일본의 ‘신학습지도요령’에서 밝힌 바 있다.그러나 이러한 ‘문

종 중심’의 대단원 제목의 사용은 ‘신학습지도요령’의 목표와는 다소 부합

되지 않는 구성이라고 볼 수 있다.더욱이 일본의 국어 종합은 대체로 한

권의 교과서로써 단권 구성이지만(일부 교과서는 현대문편과 고문편을 나

누어 두 권으로 편성한 경우도 있다.)안을 들여다보면 현대문편,고문편,

한문편의 크게 세 부분으로 교과서가 나뉘어 있고,그 속에서 다시 현대문

편에서는 수필,소설,시,평론의 4가지 문종으로 다시 나누어서 이를 대단

원 제목으로 편성하고 있음을 알 수 있다.

그리고 또 한 가지 한국과의 큰 차이점은 한국의 고등 국어 상,하권은

대단원에 두 페이지의 분량을 할애하고 있으나,일본의 국어 종합은 대단

원에 한 페이지를 할애하거나,혹은 현대문편,고문편,한문편만 제시하고

바로 대단원 페이지가 없이 본문이 시작되는 교과서가 대부분이다.

한국의 국어 교과서가 학습 효과를 높이기 위해 대단원을 적극적으로 활

용하고 있는 것에 비해 일본의 국어 교과서는 대단원의 표기를 전혀 활용

하지 않고 있다.대단원 표지가 없는 경우가 대부분이며,대단원과 소단원

의 제목을 제시하거나 삽화를 넣는 등의 학습 전의 배경지식 활성화나 학

습자의 동기 유발 효과를 전혀 고려하지 않고 서둘러 본문을 제시하고 있
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는 것이 한국과의 큰 차이점이다.

이는 한국의 고등국어의 크기나 분량에 비해서 일본의 국어종합은 크기

도 작으며 얇고 글씨도 작은 것으로 미루어 보아,한국의 고등 국어는 학

습자의 학습 전,중,후의 즉 학습의 전 과정을 고려하여 교과서를 편찬하

고 있으며,학습자가 사용할 교과서에 필기를 하거나 덧붙일 수 있도록 여

백을 넓게 사용하고 글씨의 간격도 넓게 사용하고 있어,학습자가 교과서

를 최대한 활용하여 학습을 할 수 있도록 고려하여 편찬하였음을 알 수 있

다.이에 비해 일본의 교과서는 한국의 절반도 되지 않는 분량이며,크기

또한 한국의 국어 교과서가 A4용지 정도의 사이즈인데 반해 절반보다 약

간 큰 정도의 사이즈이다.글씨의 크기는 눈에 띌 정도로 차이가 나는 것

은 아니지만,글씨의 간격은 한국이 좀 더 여유를 가지고 넓게 사용하고

있으며,일본은 교과서의 여백도 상대적으로 매우 부족하고 글씨의 간격도

좁은 편이다.그리고 학습자가 학습 시에 직접 작성할 수 있도록 학습활동

에 공란이 있는 한국 교과서와는 달리,학습 활동이나 학습 후에 할 수 있

는 활동에는 ‘학습의 길잡이’라는 제목으로 교과서 지문의 마지막에 구성되

어 있는 것은 한국의 학습 활동과는 유사하지만 학습자가 공란을 채우면서

학습할 수 있도록 활동을 할 수 있는 장치가 거의 마련되어 있지 않다.단

지 학습자가 이러한 지문을 읽고 어떻게 생각해야 하는지 필자의 의도는

어떠한지 등에 대한 질문만 제시하고 있을 뿐이다.

이런 사실로 보아 한국의 국어 교과서와는 달리 일본의 국어종합은 학습

자가 교과서를 하나의 교구로서 사용할 수 있다는 점을 감안하지 않고 편

찬되어 있으며,오로지 학습자에게 어떤 읽기 자료와 읽기 자료에 관련된

지식의 제공을 목적으로 편찬되어 있다.교과서의 크기가 한 손으로 손쉽

게 잡을 수 있는 크기인 것을 감안한다면 오히려 하나의 읽을거리로서 손

쉽게 읽을 수 있도록 편찬되었다고 볼 수도 있을 것이다.



- 56 -

다.한국의 『고등국어 상,하』와 일본의 『국어종합』 대단원

구성의 비교

우리나라 『고등국어 상,하』와 이에 대응하는 일본의『국어종합』은

고등학교 국어과 교과 과정에서 학습해야 할 국어 내용의 전반을 담고 있

는 것으로 보인다.

한국의 고등학교 국어교과서는 현재(2013년 기준)16개사의 출판사가 검

정을 통과했으며,한국의 고등학교 국어교과서는 크게 상,하의 두 권으로

구성되어 있다.일본의 국어 종합이 단권으로 구성되어 있는 것과 비교해

본다면 일단 분량 면에서 두 배가 넘는 차이를 보이는 것을 알 수 있다.

상권은 7개의 대단원,하권은 6개의 대단원으로 구성되어 총 합 13개의 대

단원으로 구성되어 있다.그리고 상권의 1,5단원 하권의 1,5단원이 문학

으로 구성되어 있으며,상,하권의 2단원은 정보의 구성과 해석을,3단원은

우리말의 역사와 문법적인 지식을,4단원은 토론과 설득,비판과 같은 논리

적인 쓰기와 말하기를,6단원에서는 보고와 자기소개 등의 자기 표현을,그

리고 상권의 7단원은 시사적인 글과 전후 소설을 다루고 있다.이는 국어

교육과정에서 밝힌 화법,독서,작문,문법,문학의 5가지 내용 체계를 각

단원 별로 골고루 구성하였음을 알 수 있다.

좀 더 세부적으로 살펴보면 상권의 1단원과 하권의 1단원은 현대문에 비

중을 두었으며,상권의 5단원과 하권의 5단원은 고전에 비중을 두고 구성

되어 있다.

한편,동경서적에서 출판된 『신편 국어종합』은 크게 현대문편,고문편,

한문편의 세 부분으로 나뉘어져 있고,현대문편은 9개의 대단원,고문편과

한문편은 각각 4개의 대단원으로 구성되어있다.이러한 구성으로 살펴볼

때 현대문과 고전문의 비율을 5:5로,그리고 고전문은 다시 일본의 전통문
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학을 다룬 고문과 중국의 한시 한문 등을 다룬 한문을 다시 각각 5:5의 비

율로 구성하고 있음을 알 수 있다.그리고 이러한 구성으로 부족한 현대

국어의 학습 자료는 다시 『현대문』에 풍부하게 편성하여 보충하고 있다.

한국은 국어와 한문을 각각 다른 과목으로 편제하여 수업 시수도 별도로

배분한 것과는 달리 일본은 한문 시간이 별도로 정해져 있지 않고,국어

과목 안에 한문이 포함되어 있음을 알 수 있다.그리고 국어종합의 약 4분

의 1이 한문으로 편성되어 있으며,고전에서도 고문편과 한문편으로 나누

어 고전의 절반이 한문으로 편성되어 있다.이는 한국은 한글이라는 고유

의 표기 문자를 가지고 있고,일본 또한 히라가나라는 고유의 표기 문자를

가지고 있으나 일본은 한국에 비해 동음이의어가 많으므로 히라가나 표기

만으로는 의미구분에 한계가 있으며,한자의 병행표기를 하지 않으면 안

된다.이러한 이유로 일본이 한국에 비해 한자 교육에 많은 부분을 할애하

고 있는 것을 국어 교과서의 한문 편성에서 알 수가 있다.

대단원 1과 6은 수상(随想:그때그때 떠오르는 느낌이나 생각)이라는 제

목으로 5편의 작품이 실려 있으며,각 작품의 작가들의 면면을 살펴보면

광고작가,소설가,논픽션작가,아나운서,배우로 그 활동분야가 다양하며,

그들의 작품세계 또한 자유롭고 다양한 소재로 개개인의 삶과 생각을 글로

표현한 작품을 수록하고 있음을 알 수 있다.또한 각 단원의 마지막 단원

에는 「말하기 듣기-스피치」,「말하기 듣기·쓰기-프리젠테이션과 보고」

를 학습하도록 되어 있으며,실생활에서 활용가능한 국어능력을 습득할 수

있도록 돕고 있다.

대단원2와 5와 8에서는 소설이라는 제목으로 근대 소설 1편과 현대 소설

3편을 다루고 있다.

대단원3과 9에서는 평론이라는 제목으로 4편의 평론을 싣고 있다.대단원4

에서는 시를 다루고 있고,7에서는 단카와 하이쿠를 24명의 작가의 작품을
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한국의 고등국어 대단원 

구성((주)창비)

일본의 국어종합 대단원 구성 

(동경서적)

한편씩 싣고 있다.문학작품들을 각 시대와 장르별로 골고루 싣고 있다.

고문편에서는 각 단원별로 대단원1은 설화,2는 수필,3은 시가,4는 모

노가타리라는 제목으로 각각 다양한 작품들을 싣고 있으며,한문편에서는

대단원1은 한문,2는 당시,3은 논어,4는 사화라는 제목으로 격언,고사성

어,당시,논어,역사 이야기를 다루고 있다.

<표 13>한국과 일본의 교과서 대단원 구성과 학습활동의 모습
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교과서 출판사 대표저자

1 고등학교 국어 상,하 (주)미래엔컬처그룹 윤여탁

2 고등학교 국어 상,하 (주)교학사 조남현

3 고등학교 국어 상,하 (주)지학사 박갑수

4 고등학교 국어 상,하 (주)지학사 방민호

5 고등학교 국어 상,하 (주)더텍스트 김병권

6 고등학교 국어 상,하 (주)금성출판사 윤희원

7 고등학교 국어 상,하 (주)천재교육 김대행

8 고등학교 국어 상,하 (주)천재교육 박영목

9 고등학교 국어 상,하 (주)천재교육 김종철

Ⅳ.한‧일 고등학교 국어 교과서 비문학

지문의 제재 비교 분석

1.교과서 내의 비문학 지문의 단원 구성 및 분류

가.한국의 『고등 국어 상,하』

검인정을 통과하여 현재 사용되고 있는 『고등 국어 상,하』는 총 16종

으로 아래와 같다.

<표 14>한국의 검인정 통과 교과서 목록(2011)
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10 고등학교 국어 상,하 (주)창비 문영진

11 고등학교 국어 상,하 (주)도서출판 디딤돌 이삼형

12 고등학교 국어 상,하 (주)유웨이중앙교육 박호영

13 고등학교 국어 상,하 (주)비상교육 한철우

14 고등학교 국어 상,하 해냄에듀 오세영

15 고등학교 국어 상,하 두산동아(주) 우한용

16 고등학교 국어 상,하 주식회사 좋은책신사고 민현식

한국의 국어 교과서는 출판사 별로 하나의 국어 교과서를 만들고 있다는

점에서 일본과 차이를 보이고 있다.일본의 경우 한 출판사에서 다른 제목

과 집필진으로 여러 버전의 『국어종합』을 출판하고 있는데,이는 교과서

를 만드는 출판사에서도 지문의 종류를 달리하거나 편집을 달리하여 교과

서의 다양성을 위해 노력하고 있는 것이다.

한국의 『고등 국어 상,하』의 경우 대단원 구성을 살펴보면 ‘주제 중

심’의 대단원 구성을 취하고 있음을 알 수 있다.일본의 경우는 ‘문종중심’

의 대단원 구성을 취하고 있는 것이 한국과 일본의 국어 교과서 구성의 가

장 큰 차이점이다.한국은 하나의 주제를 중심으로 다양한 문종의 지문을

한 단원에 수록하고 있으나,일본의 경우는 문종을 하나의 단원으로 설정

하였다.예를 들면 시 단원에는 여러 편의 시만이 수록되어 있고,소설 단

원에는 여러 편의 소설만이 수록되어 있는 것이 특징이다.이러한 특징으

로 인해 일본의 교과서는 한국에 비해 다양한 문종의 지문을 수록하지 못

한 한계점이 있으며,한 단원에서 문종을 중심으로 지문을 학습하기 때문

에 글의 특징을 이해하고 글을 학습하는 것에는 편리한 이점이 있다.반면

한국의 경우 한 단원에서 여러 종류의 문종을 수록하여 다양한 문종의 지

문을 접할 수 있다는 이점이 있으며,일본에 비해 상대적으로 문종의 수록
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의 제약이 적다.그러나 한 단원 내에서 학습량이 일본에 비해 상대적으로

많아지는 단점이 있으며,하나의 주제 속에서 다양한 학습을 할 수 있으나

다양한 내용을 충실히 익히기 위해 학습자의 많은 노력을 요구하게 된다.

한편,이처럼 한국과 일본의 대단원의 구성이 차이점 중 또 하나는 비문

학과 문학 제재의 편성이다.한국의 경우 문학 제재의 편성과 비문학 제재

의 편성 비율을 살펴보면 비문학 지문의 비율이 전체의 약 66%를 차지하

므로 문학 지문에 비해서 높은 비율을 차지하고 있음을 알 수 있다.

고등 국어 교과서에서 문학 제재와 비문학 제재의 수록 비율을 살펴보았

을 때,교과서 종별로 정도의 차이는 있었지만 거의 모든 종의 교과서에서

문학 제재보다 비문학 제재의 수록 비율이 더 높은 것으로 나타났다.이러

한 교과서의 비문학 지문의 편중은 국어 교육은 학습자에게 문학 제재의

지문보다는 비문학 제재의 지문을 더 많이 읽게 하고,교육과정 상의 목표

의 대부분을 비문학 제재의 지문을 활용하여 학습하도록 하고 있다.

<표 15>한국 국어 교과서의 문학과 비문학의 분포 비율

교육과정에 명시된 국어과의 교수 영역은 말하기,듣기,읽기,쓰기,문
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대표저자 제목 출판사

1 나카스 마사타카 고등학교 국어종합 현대문편 삼성당

2 나카스 마사타카 정선국어종합 삼성당

법,문학의 6개의 영역으로,문학을 제외한 나머지 영역에서는 비문학 제재

의 지문을 활용하여 말하기,듣기,읽기,쓰기,문법의 교육을 하고 있는 실

정이다.그렇기 때문에 교과서에 수록된 제재들의 비율도 비문학 제재가

더 높을 수밖에 없는 것이다.

그러나 다른 한편으로 생각해 본다면,문학 제재가 ‘문학’이라는 한 영역

의 학습에만 필요하다고 보았을 때 그 수록 비율을 계산해 본다면,문학

제재의 수록 비율은 교과서 전체의 약 1/6가량이 되어야 적절한 수준이지

만,문학 제재의 수록 비율이 비문학 제재의 비율보다 낮다고 하더라도 교

과서 전체의 1/6을 훨씬 웃도는 수준을 보이고 있다.

이는 문학 제재가 국어과의 학습에 유용하다는 인식이 반영된 결과라고 생

각된다.학습에의 활용도가 높고,교육적으로 활용될 만한 정전이 이미 정

립되어 있으며 필수적으로 문학 제재가 활용되어야 하는 문학 영역뿐만이

아니라 그 외 다른 영역의 학습에도 두루 활용되고 있는 것이다.

나.일본의 『국어종합』

일본의 국어 교과서는 총 33종이 검인정을 통과하여 현재 사용되고 있으

며,검인정을 통과한 교과서 중 무작위 25종을 선정하여 연구 대상으로 하

였다.본 논문에서 사용된 교과서는 아래와 같다.

<표 16>일본의 검인정 통과 교과서 목록(2011년)
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3 나카스 마사타카 명해국어종합 삼성당

4 가토 슈이치 신국어종합 교육출판

5 가토 슈이치 국어종합 개정판 교육출판

6 카게야마 테루쿠니 신편국어종합 언어의 세계로 교육출판

7 키타하라 야스오 국어종합 현대문편 다이슈칸서점

8 키타하라 야스오 정선국어종합 다이슈칸서점

9 키타하라 야스오 신편국어종합 다이슈칸서점

10 쿠보타 쥰 고등학교 국어종합 메이지서원

11 나카무라 아키라 정선국어종합 현대문편 메이지서원

12 이지마 마사히로 정선국어종합 현대문편 치쿠마서적

13 이지마 마사히로 국어종합 치쿠마서적

14 카메이 히데오 탐구국어종합 현대문·표현편 키리하라서점

15 카메이 히데오 국어종합 키리하라서점

16 토고 카츠미 표준 국어종합 제일학습사

17 이나가 케이지 고등학교 신편 국어종합 제일학습사

18 토고 카츠미 신정 국어종합 현대문편 제일학습사

19 토고 카츠미 고등학교 국어종합 제일학습사

20 미스미 요우이치 신편 국어종합 동경서적

21 미스미 요우이치 정선 국어종합 동경서적

22 미스미 요우이치 국어종합 현대문편 동경서적

23 츠보우치 토시노리 국어종합 현대문편 수연출판

24 츠보우치 토시노리 고등학교 국어종합 수연출판

25 츠보우치 토시노리 국어종합 수연출판
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한국의 교과서의 경우 대단원 안에 다시 소단원이 있고,소단원 안에 각

지문들이 수록되어 있었다.또한 문학 작품과 비문학 작품이 같은 소단원

안에 함께 들어 있는 경우도 있었다.그러나 일본의 교과서의 경우는 대단

원 아래 소단원이 나뉘어져 있지 않고 작품이 바로 수록되어 있다.또한

대단원의 편성은 수필,평론,소설,시의 문종을 중심으로 편성되어 있으며,

비문학 지문의 대부분은 평론 단원에 수록되어 있는 경우가 거의 대부분이

었다.25종의 교과서에 수록된 문학과 비문학 제재의 지문의 비율은 앞서

문종 중심의 대단원 구성에 대한 논의에서 알 수 있듯이 수치로 환산해 볼

필요도 없이 각 교과서마다 25%의 비율로 비문학 제재의 지문이 교과서에

수록 되어 있으며 나머지 75%의 지문은 문학제재의 지문이 차지하고 있

다.이는 한국과는 반대의 결과로 여겨질 수 있다.한국의 경우는 문학이

34%이고 비문학이 66%를 차지하고 있었다.그러나 일본은 문학이 교과서

의 4분의 3을 차지하고 있을 정도로 문학의 비중이 상당히 높다.

그러나 이러한 지문의 비율에 대한 수치적인 결과만을 가지고 한국과 일

본의 제재에 대한 논의를 하기에는 질적인 측면에서 오류를 범할 수 있을

것이라 여겨지며,이에 본론에서는 비문학 지문의 제재를 좀 더 세분화하

여 분류하는 작업을 통해 한국과 일본의 비문학 제재의 지문의 다양성에

대해 고찰해 보고자 하였다.

2.비문학 지문의 제재별 특성 및 분류

가.한·일 비문학 지문의 제재 비교 분석
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교과서에 실려 있는 지문은 이전에는 바르고 고운 말이 사용된 문장을

읽고 그것을 따라 배우고 익히는 일종의 견본으로서의 역할을 하고 있었다

면,현재의 교과서는 반드시 그것을 그대로 따라 배우고 익히는 활동에만

치중하지 않는다.실제로 교과서 지문에는 학생이 작성한 글이 실려 있는

교과서도 있다.물론 그 학생이 국어 어법을 정확히 지켜서 글을 잘 쓴 것

은 분명한 사실이지만,그것은 그대로 따라 익혀야 할 무비판적인 수용의

대상이 아니다.우리 또래의 친구들은 이러한 생각을 이렇게 표현하고 있

구나,하고 동감을 함과 동시에 하지만 나는 어떠한가 하고 자신의 위치와

생각을 일깨울 수 있는 역할을 담당하고 있는 것으로써 비판적인 사고 함

양을 요구하는 현행 교육과정에 걸맞게 선정되어 편찬된 것이다.

그리고 이전까지의 국어 교육에서 다루고 있는 비문학 지문은 학생들에

게 어떠한 가치를 전달하기 위한 교훈적 역할과 알고 있으면 유용하게 활

용할 수 있거나 상식이 될 수 있는 정보를 전달하는 역할을 가진 지문이

대부분을 차지했다고 한다면,오늘날의 비문학 지문은 단순히 가치와 정보

전달의 역할만 하지는 않는다.정보는 흘러넘치고 급변하는 사회에서 더

이상 가치는 단순하게 좋고 나쁨과 옳고 그름으로 구분할 수 없는 시대가

되었다.

현대 사회는 이렇게 급변하는 상황에서 어떻게 적응해 나갈 것인가,문

제 상황이 발생하면 어떻게 대처해 나갈 것인가가 더 중요한 사회가 되었

으며 학습자의 이러한 적응 능력과 상황 판단 및 대처 능력 함양을 교육의

목표로 교육과정은 점차 변화해 왔음을 알 수 있다.그리고 이러한 문제

대처 능력을 기르기 위해서 국어 교육도 이제까지처럼 단순히 문장을 읽고

그러한 사실을 알고 있는 것만으로는 아무 것도 할 수 없으며,알고 있는

것을 스스로 생각하여 활용할 수 있고 어떠한 활동을 실제적으로 할 수 있

도록 국어 교과서의 교육 방향도 바뀌어 가고 있는 것이다.그러므로 지문
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의 앞에는 지문을 읽기 전에 미리 어떠한 사고를 시작할 수 있도록 선행

활동이 구성되어 있고,지문을 다 읽고 난 후에는 읽은 것을 토대로 문제

를 해결할 수 있도록,혹은 스스로의 능력으로 어떠한 활동을 하거나 무언

가를 창출할 수 있도록 활동이 구성되어 있다.

또한 이전의 국어 교육에서 단순한 국어의 어법적 지식을 습득하게 하

고,문학적 지식과 문학작품을 읽히고 이해시키는 교육을 지향하였다면,최

근에는 국어 지식 이외의 사회 여러 영역의 전반에 걸친 다양하고 폭넓은

지식을 간접적으로 경험할 수 있는 비문학적인 제재의 내용을 다루고 있으

며 읽기 자료를 읽고 단지 그 속에 포함된 내용을 기억하고 습득하는 데서

그치는 것이 아니라,이러한 지식을 토대로 문제 상황 속에서 이를 해결할

수 있는 능력과 지식을 재구성하여 새로이 창출할 수 있는 창의적 사고력

을 키울 수 있는 활동을 하도록 구성하고 있음을 알 수 있다.

그러므로 이전의 읽기 자료가 단순히 많은 양의 지식을 내포하여 그것을

습득하는 교육적 자료로 사용되고 있었다면,최근의 읽기 자료들은 학생들

에게 고도의 사고 능력을 요구하는 적극적인 읽기 활동을 요구하는 자료로

구성되어 있다고 볼 수 있다.이는 한국과 일본 두 나라의 유사한 점으로

지적할 수 있다.양국이 언어적 기능으로서의 국어의 교육을 목표로 좀 더

실생활에 근접한 활동 중심의 교육을 지향하고 있음은 명백하다.

한국의 경우는 우선 국어지식을 습득한 후에 그것을 토대로 실제 상황과

유사한 맥락을 제공하고,이를 학생 스스로 파악하여 창의적으로 활동하기

를 교육의 목표로 삼고 있다.그러나 일본의 경우는 상대방을 전제로 한

상호 간의 의사소통능력의 향상에 좀 더 중점을 두고 있다.

우리가 흔히 말하는 비문학이란 말 그대로 문학이 아닌 글들,혹은 문학

이외의 모든 글을 지칭한다고 생각할 수 있다.유연경(2010)은 대학수학능

력시험에 출제되는 비문학 지문의 유형을 한국교육과정평가원의 언어영역
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출제 매뉴얼과 이기봉의 논문을 바탕으로 크게 인문,사회,과학,기술,예

술,생활,언어의 일곱 가지로 분류하고 있다.

유연경(2010)과 이기봉(2005)의 분류 기준을 바탕으로 본 연구에서는 비

문학 지문의 제재에 대한 분류 기준을 크게 인문,사회,과학‧기술,예술,

언어의 5가지 대분류로 나누고 각 분류 기준을 다시 세분하여 분석하였다.

이러한 분석 결과에 관해서는 다음 장에서 논하겠다.

나.비문학 지문 제재의 분류 기준

비문학 제재는 문학을 제외한 나머지 즉,인문,사회,과학,기술,문화,

예술,언어 제재를 일컫는다.한국 교육과정 평가원의 언어 영역 출제 매뉴

얼에서는 고등학교 수능의 언어 영역에서 읽기 중 비문학파트에서는 문학

작품 외에 인문,사회,과학,기술,생활,언어,예술 등으로 글의 제재를 분

류하여 문제 출제의 기준으로 하고 있으며 6가지의 제재 중 해마다 5가

지 제재가 비문학 지문의 문제로서 출제되고 있다.

본 연구에서는 한국 교육과정 평가원의 언어 영역 출제 매뉴얼과 이기봉

(2005:57)의 논문을 바탕으로 하여 비문학 지문의 제재 분류 기준을 설정

하였다.읽기 영역은 제재의 성격에 따라 문학과 비문학으로 크게 분류하

고 비문학은 다시 제재의 성격에 따라 인문,사회,과학‧기술,예술,언어

등으로 분류하였다.또한 한국과 일본의 교과서의 비문학 지문의 제재의

성격에 따라 각 제재 항목별로 좀 더 세분하여 분석하였다.

우선,한국의 비문학 지문의 제재는 크게 인문,사회,과학‧기술,예술,

언어로 분류하였고,세부적으로는 인문 제재는 다시 인간,문화,철학‧심리,

역사,윤리,사상‧고전으로 나누어 분석하였다.사회 제재는 사회일반,경

제,문화,대중매체,법률로 나누어 분석하였다.과학‧기술 제재는 생물‧유
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전공학,지리‧환경,천문,과학철학,기술로 나누어 분석하였다.예술 제재

는 미술‧건축,음악,연극‧영화,예술이론,문학비평으로 나누어 분석하였

다.언어 제재는 언어일반,국어표현,국어문법,국어역사,중세‧근대국어로

나누어 분석하였다.

인문 제재에서는 인간에 관련된 제재가 가장 많았고 그 다음으로는 문화

제재가 많았으며 역사 제재가 가장 적게 수록되어 있었다.그리고 사회 제

재에서는 사회일반에 관한 제재와 법률에 관한 제재가 가장 많았으며,경

제에 관한 제재가 가장 적었다.과학‧기술 제재에서는 각 항목들이 전반적

으로 고른 분포 양상을 보였다.예술 제재에서는 미술‧건축에 관한 제재가

가장 많았고 그 다음으로 문학비평에 관한 제재가 많았다.그리고 예술 이

론에 관한 제재가 가장 적게 수록되어 있었다.언어 제재에서는 국어문법

에 관한 제재와 중세‧근대 국어에 관한 제재가 많이 수록되어 있었으며,

국어 역사에 관한 제재가 가장 적었다.

<표 17>한국의 국어 교과서 수록 비문학 지문의 제재 분포

한편 일본의 비문학 제재는 크게 인문,사회,과학‧기술,예술,언어로 분
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류하였고,세부적으로는 인문 제재는 다시 인간,문화,철학‧심리,역사,사

상‧고전으로 나누어 분석하였다.사회 제재는 사회일반,경제,문화,대중매

체,정보로 나누어 분석하였다.과학‧기술 제재는 생물‧유전공학,천문,과

학철학,기술,정보통신으로 나누어 분석하였다.예술 제재는 미술‧건축,음

악,연극‧영화,예술이론,문학비평으로 나누어 분석하였다.언어 제재는 언

어일반,국어표현,국어문법으로 나누어 분석하였다.

인문 제재에서는 철학‧심리에 관한 제재가 가장 많이 수록되어 있었으며

그 다음으로는 문화 제재가 많았고 한국과 마찬가지로 역사에 관한 제재가

가장 적었다.사회 제재에서는 각 항목들이 고른 분포 양상을 보이고 있으

며,대중매체에 관한 제재가 가장 적었다.과학‧기술 제재에서는 생물‧유전

공학에 관한 제재가 가장 많았으며,그 다음으로는 과학철학 제재가 많았

으며,천문에 관한 제재가 가장 적었다.예술 제재에서는 미술‧건축과 예술

이론에 관한 재제가 가장 많았고 문학 비평과 연극‧영화에 관한 제재가 가

장 적었다.언어 제재에서는 언어일반에 관한 제재가 가장 많았고 한국과

는 달리 국어 문법에 관한 제재가 가장 적었다.

<표 18>일본의 국어 교과서 수록 비문학 지문의 제재 분포
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구분 교과서 수록 지문 개수

인간

불꽃처럼 살다 가다/사랑은 끝나지 않았다/할머니,사랑합니

다/추기경님을 마음에 새기며/내가 본 인간 박경리/‘천재’는

태어나는가 만들어지는가/이웃을 향한 눈길,삶의 의미를 찍다

/더불어 사는 공생인으로 거듭나기 /황동규 시인을 만나다/

유엔 사무총장 취임을 수락하며/늘 새로운 일을 꿈꾸는 사람/

간송 전형필 /참된 의원의 길 /가야금의 명인을 찾아서 /꿈을

소개합니다/자신만의 조감도를 그려라/자전거 전국 여행/내

가 산이고 산이 나다 /내 친구 금이/클릭!자기소개/먼 곳에

서 찾아온 벗에게/큰 나무 스러짐에 천지가 아득/한국의 포

46

3.비문학 지문의 제재의 활용 양상 및 교육방법

가.한국의 비문학 지문의 제재의 활용 양상 및 교육방법

(1)인문 제재

인문 제재는 인간,철학,심리학,종교,역사,윤리,사상 문화 등이 포함

되며 사실적 이해와 사고력 향상을 위해 구성된 제재이다.인문 제재의 지

문은 글쓴이의 주장을 드러내거나 특정 개념이나 사실을 설명하는 글이 많

다.그러므로 글쓴이의 주장을 확인하고 주장에 대한 근거,설명하는 대상

에 대한 정확한 정보 파악을 위해 능동적으로 지문을 독해하는 학습 활동

이 필요하다.그리고 동양과 서양,과거와 현재의 학문적 기초가 되는 이론

이나 사상에 대한 폭넓은 독서와 고전 국역에 대해 체계적인 독서를 요구

하고 있다.

<표 19>한국 국어 교과서 인문 제재의 수록 지문
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레스트 검프/불꽃처럼 살다 간 사람/세종의 햇무리/절망 앞

에는 언제나 희망이 있다/나의 아버지 이효석/보부상들의 약

속/간디를 기리며/여러분께 저를 소개합니다/나를 소개합니

다./명예와 자기 자신의 삶/역도의 여왕 ‘장미란 선수’

/사람 탐구하기/ 저기,한 사내가 있다!/세상에 하나뿐인 구

두를 만드는 사람/사람의 삶 그려내기/머슴 대길이/공부의

달인에게 묻습니다/의병장 윤희순/보일러공 시인 이면우/40

년만의 외출/내 안의 별을 찾아서/전통의 명맥을 이어 온 ‘사

냥꾼’을 만나다/가수 인순이,꿈을 말하다/맨발의 여왕

문화

다문화 사회,동화가 아니라 공존/아기 공룡 둘리의 아빠,김

수정/누들 로드,국수의 문명사 /기아 체험 24시/해리포터는

고전이 될 수 있는가/원목/문화재를 대하는 이중성/문학이

존재하는 이유/문헌 서원의 학규/한국 문학의 전통/신입생

환영사/청소년 독서 습관 개선 방안/한자 문맹 논쟁/청소년

독서 실태 보고서/바리스타의 세계/신비의 구게 왕국 -차마

고도/여성들의 골목 수다/물음표의 비밀/인기 도서와 비판

적 독서/신입생 여러분,환영합니다/게임 중독 상담 신청자들

의 이야기/연금술사

22

철학

심리

표현에 숨어 있는 마음/나는 왜 나를 사랑해야 하는가 /마음

을 모으는 식사문 쓰기/기미 독립 선언서 /게티즈 버그 연설

/인간관계를 보는 관점의 전통 탐구하기/ 설득의 심리학 /

자연을 보는 관점의 전통 탐구하기

8

역사 우리 고장의 문화 유적/연암 “열하일기”완성본 찾았다 2

윤리
존엄사다운 존엄사 이뤄지려면/대법원 존엄사 인정/존엄사,

자기 권리인가 생명 경시인가
3

사상

고전

재외 혁명 동지 환영문 /척화의소/지도약론/서원향약 /소크

라테스와 크리톤/판단의 언어 탐구하기/건축미에 나타난 자

연관/관점을 분명히 하여 논평하기/근거를 갖추어 비평하기/

역사란 현재와 과거의 대화이다/역사란 ‘아’와 ‘비아’의 투쟁이

다/화친하여 나라를 보존해야 합니다/화친은 나라를 망치는

길입니다/

13

대체로 고등학교 과정 이후의 학생들의 진로의 탐색을 돕기 위한 인물에

관한 글이 인문 제재의 많은 부분을 차지하고 있다.한 인물의 직업적인
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성취와 그 과정에 대한 이야기들을 면담 형식으로 취재하거나 기사문 형식

으로 수록한 경우가 많았으며,인물의 이야기를 직접 찾아가서 듣는 방식

의 글의 제시를 통해 학습자가 이를 좀 더 현장감 있고 생생한 이야기를

가까이에서 듣고 있는 것 같은 느낌을 주면서 간접적으로 직업 세계를 체

험할 수 있도록 하였다.그리고 이를 통해 자신의 앞으로의 꿈이나 진로에

대해 모색할 수 있도록 ‘나’에 대한 성찰과 표현을 할 수 있도록 단원을 구

성하였으며,이러한 단원에서는 고등학교 국어과 학습자의 또래의 이야기

나 체험을 기록한 글을 예시로 수록하고 학습 활동에서 자신에 대해,혹은

자신의 꿈에 대해 글을 쓸 수 있도록 유도하고 있다.

(2)사회 제재

사회 일반에 대한 다양한 분야의 글이 폭넓게 교과서에 수록되었다.사

회 제재를 다룬 지문의 주요한 내용으로 현대 사회의 특징,현대 사회의

현상과 그에 대한 전망과 과제 등을 다루는 원론적인 내용과 사회 문화 현

상,대중 매체,경제 분야의 내용이 상당수를 차지했다.사회 현상에 관련

된 지문 중에서 현재 한국의 사회 현상을 반영하여 저출산과 고령화 사회,

그리고 다문화 사회에 대한 제재가 많이 수록되어 있었다.지문의 형식은

논설문이나 기사문 보도문이 많았으며,글을 읽을 때 글쓴이의 관점을 파

악하고 이에 대해 여러 각도에서 비판하여 읽는 적극적인 독해가 요구된

다.

한편 실용적인 측면을 반영하여 구체적인 경제 현상에 대해 설명하는 지

문과 법률이나 규약에 관련된 판결문이나 규약문이 다수 수록되었다.특히

사회적인 이슈나 현상에 대한 판결문이나 실생활에서 자주 접하지만 자세

히 읽어 보지 않고 넘어가기 쉬운 약관이나 규정문이 상당히 많이 수록되
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구분 교과서 수록 지문 개수

사회

일반

산성비 재앙/나,얼마나 더 살 수 있을까/우리 나라 국민 기

초 문해력 조사 결과 보고/수상한 전화,받지 마세요/성 평등

의 사회를 위하여/학교에서 해야 할 일/동물의 복지를 생각

한다/기후 변화와 국제 협약/나는 고발한다/시사토론 1618/

고령화 실태와 문제점/저출산 문제와 대처 방안/갈 곳 없는

음식물 쓰레기/정보화와 지식 격차 /지진 발생 시 행동 요령

/인류의 가장 아름다운 약속/자리를 빛내는 글/통계로 읽는

저출산 시대/우리를 행복하게 만드는 것들/화음을 이루는 축

제/저출산,이대로 괜찮은가?/함께하는 토론의 시간/알려는

사람을 위하는 보고하기/문제 해결 방안 탐색하기/약속의 언

어 탐구하기/바위에 달라붙은 기름은 어찌할꼬/영어 교육의

원칙/건강 사회 만드는 ‘다양성’/장애인 복지는 선진국의 척

도/저출산‧고령화 시대/청소년기의 스포츠 활동/부족한 장

애인 편의시설/교내에 시시 티브이를 설치해야 한다/청소년

의 이성 교제,어떻게 보아야 하나

34

어 있다.그리고 세계 인권 선언문,람사르 협약 등 국제 협약이나 조약문

또한 수록되어 있다.그러나 경제 분야와 법률 분야에 대한 내용은 그 개

념을 이해하기가 어려워,학습자가 전문적인 용어와 지식을 독해하여 이해

하는 과정을 통해 국어 능력과 사고력의 향상을 효율적으로 실행해내는데

다소 우려가 될 정도로 지문의 내용은 전문성이 강했다.

사회 제재는 사회 일반의 특정 개념을 설명하는 글이 많은 만큼 사실과

의견을 구분하고 글쓴이가 말하고자 하는 바를 정확하게 파악하는 이해 능

력을 기르기 위한 학습활동이 필요하다.또한 사회 현상과 관련된 시사적

인 배경 지식을 풍부하게 넓히는 것도 요구되므로 심화 활동이나 참고 자

료 등에서 본문과 관련된 시사적인 내용을 수록하여 이를 읽고 본문과 연

관지여 학습 활동을 할 수 있도록 구성되어 있다.

<표 20>한국 국어 교과서 사회 제재의 수록 지문
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경제

전자 상거래 표준 약관(공정거래위원회)/고유가 시대의 대안

교통 수단/과학 콘서트/이사를 몇 번 가야 우리집이 생길

까?/시장은 어떻게 발달하였는가/필요없는 물건을 사게 되는

이유/수소 경제 논쟁/사치와 검소에 대하여/시장과 우물/즐

거운 금융 교실

10

문화

학교에서의 휴대전화 소지/‘워낭소리’는 우직한 기다림의 결실

/거울 보는 남자,책 읽는 남자/스포츠의 상업화,어디까지

인정할 것인가/다문화 시대의 현주소/베스트셀러의 사회학/

특명 물을 지켜라/다문화 사회를 위한 노력/국민 독서 실태

조사/‘얼짱’은 사전에 등재될 수 없다,‘얼짱’은 사전에 등재될

수 있다/생각의 지도/1908년,두 부인이 한자 문제를 논하다/

한옥 마을 지정,어떻게 볼 것인가/사진의 저작권과 ‘오스카

와일드 18번’/엄마 나라를 배우는 아이들/관찰 실험 보고/이

주민과 선주민

17

대중

매체

신문의 진실 보도/인터넷 활용과 자기 소개/블로그 속의 나/

인터넷 매체로 표현하는 ‘나’/인터넷 세상에서 ‘나’를 보여 주

기/신문 기사 2편/인터넷 표현의 자유는 어디까지인가/인터

넷 실명제,강화해야 하나?/방송으로 보도하기/잿더미로 변한

숭례문,이 시각 화재 현장/인터넷 실명제/휴대 전화 사용,

그 어두운 이면/인터넷 세상에 자기소개하기

13

법률

호주제의 위헌 여부에 대한 헌법재판소 결정문/운동 선수의

병역 특례 어떻게 생각하십니까?/학교 대강당 대관 규약/개

인 정보 수집 및 이용에 대한 안내 /버릇처럼 클릭하는 ‘약관

에 동의합니다’/모의재판/존귀한 죽음의 선택,어떻게 볼 것

인가/김 양식장 오염 사건 판결/뉘른베르크 재판/국제 인권

규약에 대해서/호주제 헌법 불합치 판결/체력 단련장 약관/

취업 연령 제한과 기본권/양성 평등을 위한 역차별/표준어

규정 위헌 확인 청구 변론 /국립 중앙 도서관 이용 규정/인

터넷 포탈 사이트 회원 가입 약관/여성의 조기 정년에 관한

판결/우리를 바꾼 호주제 판결/세계 인권 선언문/인터넷 회

원 가입 및 서비스 이용 약관/아름다운 판결문/인터넷 서비

스 가입 약관/람사르 협약 /시대의 변화와 호주제/표준어

규정에 대한 판결문/황당한 바지 소송/남극 조약/학교 홈페

이지 이용 약관

29
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(3)과학,기술 제재

과학 제재로는 생물,환경,지구과학,우주과학,유전공학 등의 우리가 살

고 있는 지구의 생태와 환경의 변화 양상에 관련된 응용 과학 제재의 지문

이 수록되었고,기술 제재로는 기술 혁신 과정,실생활과 밀접한 기계 및

기술의 제작 원리와 과정,첨단 기술의 활용 양상 등 최근의 과학 연구 동

향을 반영하는 응용 공학 기술 지문이 수록되었다.

그리고 과학 철학 및 윤리에 관련된 내용으로써 동물 실험과 유전자 변

형에 관한 내용이 수록되어 있어,과학 발전과 생명 윤리의 현대 사회의

대립되는 가치관 속에서 자신의 의견을 논리적으로 쓰거나 말할 수 있도록

학습 활동이 제시되어 있다.

과학 분야는 중요한 과학적 발견을 비롯하여 요즘 이슈가 되고 있는 과

학 이론,기초 과학 ,응용과학 등을 다루고 있으며 중요 정보를 학습자에

게 전달하여 이를 정확하게 이해하는 사실적 사고 능력을 기르는 학습 활

동이 필요하다.또한 지문에서 설명한 과학 원리나 이론을 구체적인 실생

활에 적용하거나,다른 상황에 적용하여 문제를 해결하는 문제해결능력 향

상을 위한 학습 활동이 필요하다.

그리고 이러한 과학이나 기술 분야의 제재의 지문은 학습자들이 그 지문

을 읽기도 전에 어렵다는 선입견을 가지고 대하는 경우가 많다.그러나 생

소한 이론이나 이해하기 까다로운 내용의 지문인 경우 기본적인 원리와 사

실을 이해하고 이를 통해 국어의 사실적 이해능력을 기르는 것을 성취 목

표로 하므로,잘 알지 못하는 내용이라고 해서 미리 겁먹고 포기할 것이

아니라 끈기 있게 읽어 나가는 습관을 기를 수 있도록 해야 한다.
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구분 교과서 수록 지문 개수

생물

유전

공학

유전자 변형 작물의 두 얼굴/생명 공학 기술과 인간의 정체성/

가짜 웃음의 효과/대한 민국이 늙어 가고 있어요/영구 기관에

대한 보고

5

지리

환경

제주의 안식처,‘오름’을 찾아서/생태 발자국/생태계 복원의 조

건/용암이 빚은 섬,제주/숲은 이 나라의 희망입니다/
4

천문
61년 만에 우주 쇼/기후 변화에 담긴 진실/지구 온난화의 원인

과 영향/뜨거워지는 지구/한국 최초의 우주인
5

과학

철학

과학의 가치/동물 실험을 중단해야 하는가/동물 실험에 대한

토론/말을 하는 동물,인간/환경 보존과 경제 성장/과학 기술

과 환경

6

기술

나노 기술이 세상을 바꾼다/나노란 무엇인가/감각에서 지혜까

지/과학 기술,새로운 미래를 열어라/폐현수막을 생활용품으로/

영화 속의 과학

6

<표 20>한국 국어 교과서 과학 제재의 수록 지문

  

(4)예술 제재

예술에 관한 제재의 지문은 문학 작품의 일반적인 이해와 감상을 토대로

한 비평문과 미술,음악,영화 등에 대한 비평문이 주를 이루고 있다.예술

의 기능이나 예술관 등을 다룬 예술에 대한 기초 지식의 이해에 관한 글에

서부터 음악,동서양의 회화,건축,디자인,영화,드라마 등 순수 예술부터

응용 예술에 이르기까지의 다양한 제재가 다루어지고 있다.

대체로 문화·예술 제재를 다룬 지문은 시각 자료와 함께 수록되는 경우가

많고,다루는 내용이 전문적인 경우가 많다.예술 일반에 대한 내용보다는

하나의 작품을 제시하고 그 작품의 구체적인 표현 기법이나 장르의 특징을

작자의 이야기를 통해 소개하는 내용이 주를 이룬다.최근에는 시,소설 등

의 문학 작품의 감상과 비평뿐만 아니라 문화·예술의 다양한 방면의 제재
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구분 교과서 수록 지문 개수

미술

건축

물감으로 빚은 인간의 진실/고귀한 침묵과 절제된 인간미가 흐

르는 걸작/추운 시절의 그림,‘세한도’/강희안의 ‘고사관수도’/

빛을 탐구한 화가,모네/자연 속의 건축물 한옥/민화에 담긴

선인들의 마음/착한 그림,선한 화가 박수근/절로 뛰어들게 만

드는 씨름판의 풍경/대자연의 조화로운 질서/진경산수화의 대

가,정선/빛의 마술사 -모네와 고흐/지혜 담긴 집 한옥/건축미

에 나타난 자연관/생각하는 사람/금동 미륵보살 반가 사유상/

‘아름다운 금강산’전을 열며/나무와 두 여인/조선 호랑이의 기

상

19

음악

전원 교향곡/당신의 한 손을 위하여/날 일으켜 준 음악으로 누

군가를 위로하고 싶어요/모차르트 피아노 협주곡 21번 2악장을

감상하며/소리가 보여 준 맛,소리가 보여 준 느낌/‘합창’교향

곡을 듣고

6

연극

영화

할아버지와 늙은 소의 가슴 뭉클한 우정/나도 영화 비평가/영

화 ‘웰컴 투 동막골’/킹콩을 들다/드라마 장면/“서편제”에 나

타난 길의 의미/

6

예술

이론

시의 언어/장면에 따른 표현 방식 탐구하기/한국 문학의 전통

과 계승/‘나’의 자아 찾기
4

문학

비평

한국 현대시 분석적 읽기 :유리창 비평문/주체적 읽기와 비평/

반짝이는 추억의 빛/‘동천’의 구조와 초월적 상상력/김기림의

‘바다와 나비’/육사(陸史)의 시/‘산도화 1’을 읽고/시적 이미지

의 미학-황순원의 ‘소나기’/우리 문학에 나타난 전통/물 한

모금/정지용의 ‘비’를 읽는다/살아있는 정신,김수영/인간 윤동

주/아동 문학 작가 권정생의 삶/남신의주 유동 박시봉 방/근

대 초기의 인기도서 ‘무정’/청순성의 시,윤동주의 시 /한용운

의 역설의 미학/김수영의 ‘풀’다시 읽기

19

로 영역을 넓혀 가고 있으며,영화,사진,드라마 같은 현대 예술과 대중

영상 매체를 제재로 삼는 글도 많이 수록되고 있다.

<표 22>한국 국어 교과서 예술 제재의 수록 지문



- 78 -

구분 교과서 수록 지문 개수

언어

일반

한글의 독창성/한글의 창제 원리/한글의 우수성/우리 문자 한

글/한글/자랑스러운 유산,한글/우리의 자랑,한글/한글 창제

의 원리/‘훈민정음’의 제자 원리/사회 방언과 언어의 다양성 /

사회 방언 이해하기 /한글의 창제

12

국어

표현

토론을 배우자/다양한 집단의 의사소통 방식/식사문의 이해/

수미의 전기문 쓰기/모든 과제 수행 일지/어떻게 글을 써야 하
18

(5)언어 제재

언어 제재를 다룬 지문은 실질적으로 언어의 사용에 관련된 지문이 많이

수록되어 있다.언어의 일반적인 특징을 다룬 글이나 음운,어휘,문장 수

준의 어법을 설명한 글,우리말의 역사와 특징,훈민정음,노걸대언해,두시

언해 등의 중세,근대 국어 작품등을 통해 중세,근데 국어의 특징을 설명

하거나 이를 현대 국어와 비교하는 지문도 있으며,옛 문헌의 문장 부호나

어법에 대해 설명하는 글을 다룬 경우가 많다.그리고 토론,전기문이나 수

행 일지 쓰기 등의 언어 생활과 관련된 언어 지식을 서술식으로 제시하고

이를 학습자들이 읽고 수행할 수 있도록 설명한 글이나 좀 더 심화된 국어

학적 지식을 설명하는 진술 방식을 사용한 지문이 많다.이러한 지문의 경

우 언어에 관련된 전문적인 지식을 담고 있어서 학생들이 이해하기 어려워

하거나 생소하게 여기는 경우가 있으며,특히 중학교 국어 교과에서 배웠

을 문법적인 지식을 토대로 심화한 음운,어휘,문장 수준의 어법을 설명한

글의 경우는 기본적인 문법적 지식을 익히고 있어야 하는 경우가 있다.고

등학교 국어 교육과정에서 다루는 기본적인 문법과 음운 법칙을 잘 이해하

기 위해서는 중학교 수준의 기본적인 문법적 대한 배경지식을 활성화 한

후에 학습 활동이 이루어져야 한다.

<표 23>한국 국어 교과서 언어 제재의 수록 지문
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는가/사회 속의 다양한 언어/사회와 언어/장면과 언어/함께

하는 토론 시간/바른 소리‧바른 마음/다양한 우리들의 말/바

르게 읽고 말하기/글의 전제 파악하기/논제의 쟁점 파악하기/

사회 방언의 표현 방식 탐구하기/사회 방언/장면에 따른 표현

국어

문법

국어의 로마자 표기법/외래어 표기법/고유명사의 표기/표준발

음과 음운 규칙/외래어 표기법과 국어의 로마자 표기법/말소리

와 올바른 발음/음운의 변동/우리말의 음운 규칙/국어의 말소

리/우리말의 음운 규칙과 표준 발음/말소리와 발음/외래어 표

기의 기본 원칙/외국인을 위한 한국어 표기/외래어 로마자를

바르게 쓰는 법/고유명사의 표기/훈민정음 언해본/훈민정음

해례본/국어의 음운 규칙 /국어의 로마자 표기와 외래어 표기/

음운의 발음 탐구하기/말소리가 나는 과정/표준 발음법 문답/

표기법 탐구하기/외래어와 외래어 표기법/음운 변동과 음운 규

칙/잘못 알기 쉬운 로마자 표기법/외래어 표기법의 기본 원칙

27

국어

역사

국어의 역사/훈민정음의 창제/국어의 흐름과 모습/우리말이

걸어온 길/우리말의 역사
5

중세

근대

국어

세종어제 훈민정음/노걸대언해/독립신문 창간사/고대국어/중

세국어/근대국어/소학언해/고대국어-지명표기/중세국어-세종

어제훈민정음/번역박통사/ 근대국어-첩해신어/매일신문/ 월인석

보/노걸대언해/독립신문 창간사/훈민정음/용비어천가/동국신속

삼강행실도/고대의 국어 생활 탐구하기/삼국의 언어생활 탐구

자료/신라의 언어생활 탐구 자료/중세의 국어 생활 탐구하기/

훈민정음의 창제 탐구 자료/중세 국어 생활의 변화 탐구 자료/

근대의 국어 생활 탐구하기/17,18세기의 국어 생활 탐구 자료,

19세기의 국어 생활 탐구 자료

27

나.일본 고등학교 국어 교과서의 비문학 제재 분석

(1)인문 제재

인문 제재는 인간,철학,심리학,종교,역사,윤리,사상 문화 등이 포함
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구분 교과서 수록 지문 개수

인간
테르미누스의 변신/신체의 상상력/16세의 때/수의 불가사의에

매료되어/타인을 이해한다고 하는 것/자연과 인간의 관계를 통

해서 생각한다/코르베 신부/자기 기준과 타인의 기준

8

문화

세계는 수수께끼로 넘치고 있다/물의 동서/그들이 그것을 배우

지 않으면 안되는 이유/자원봉사의 「보수」/가상화된 현실세

계/희망으로서의 크레올/분위기를 파악하다/경계성의 문화론/

열린 문화/장난-어른들에의 도전/새로운 지도를 그려라/아기

돼지와 미래/정보의 「메타」화/뒤쫓음의 정신/미래를 만드는

상상력/창조력의 행방

16

철학

심리

듣는다고 하는 것/시간과 자유의 관계에 대해서/손을 바라보다

/사고의 정지,혹은 축적의 없음/호기심-지적정열으로서의/배

우는 것,생각하는 것/다움/알고자 하는 자세/자유의 제한/시

간을 둘러싼 충돌/일상성의 벽/<얼굴>이라는 현상/시간과 자

31

되며 사실적 이해와 사고력 향상을 위해 구성된 제재이다.인문 제재의 지

문은 글쓴이의 주장을 드러내거나 특정 개념이나 사실을 설명하는 글이 많

다.한국에 비해 일본의 국어 교과서의 지문의 경우는 특정 개념이나 사실

을 설명하기 보다는 어떤 현상이나 관념으로부터 글쓴이의 철학이나 사상

을 이치에 맞게 전개하는 평론문이 대체로 많았다.그러므로 지문의 이해

를 위해서는 이러한 현상이나 관념을 이해하기 위한 동양과 서양,과거와

현재의 학문적 기초가 되는 이론이나 사상에 대한 폭넓은 지식을 필요로

하는 경우가 많았다.또한 한국의 인문 제재가 인물이나 인물이 쌓아 올린

업적이나 성취를 학습자에게 제공하여 앞으로의 진로나 꿈을 모색하게 하

는데 많은 노력을 기울이고 있다면,일본의 인문 제재는 철학적 사상이나

관념을 제공하여 나와 세계에 관계에 대한 성찰과 나를 둘러싼 현상과 사

물에 대한 사고를 통해 학습자를 사색하고 사유하게 하면서 논리력과 사고

력을 기르게 하는데 좀 더 중점을 두고 있다.

<표 24>일본 국어 교과서 인문 제재의 수록 지문
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유의 관계에 대해서/지식의 문-배운다는 것의 신체성/맺어져

가는 시간/「자」의 황홀과 불안/주체라고 하는 모노가타리/

신체 이 멀리 떨어져 있는 존재/명명과 소유/메시지 찾기의 여

행/계속 나아가기 위한 독서/있는 그대로의 세계는 보이지 않

는다/인터넷이 파괴하는 공사의 경계/여가에 대하여 /보다 -

생각하다/자신과 마주보다/기록하는 것,표현하는 것/문제 해

결의 심리학/전달되는 말,전달되지 않는 말/「생각된다」와

「사고한다」/무엇을 향하여 읽을 것인가/시간을 잘게 잘라내

다

역사
역사는 「지금‧여기‧나」를 향하고 있지 않다/감성의 고고학-빨

간 꽃과 보라색 조개
2

사상

고전

이야기를 복잡하게 하는 것의 효용/「평등」과「대등」/사상과

마주보다/자유의 우월=곤란/마르쟈나의 지혜
5

(2)사회 제재

사회 일반에 대한 다양한 분야의 글이 폭넓게 교과서에 수록되었다.사

회 제재를 다룬 지문의 주요한 내용으로 현대 사회의 특징,현대 사회의

현상과 그에 대한 전망과 과제 등을 다루는 원론적인 내용과 사회 문화 현

상,대중 매체,경제 분야의 내용이 다루어졌다.사회 현상에 관련된 지문

중에서 한국은 현재의 사회 현상을 반영하여 저출산과 고령화 사회,그리

고 다문화 사회에 대한 제재가 많이 수록되어 있는데 반해,일본의 경우는

좀 더 원론적인 측면에서 사회와 나의 관계,세계 속에서의 구성원으로서

의 일본인,정보와 인간 등을 고찰하여 인간과 사회와의 관계성을 가지고

평론하는 지문이 많았다.한국이 논설문이나 기사문 보도문이 많은데 반해,

일본의 경우 평론문이 대부분이었다.글을 읽을 때 글쓴이의 관점을 파악

하고 이에 대해 여러 각도에서 비판하여 읽는 적극적인 독해가 요구된다.

한편 한국의 교과서가 실용적인 측면을 반영하여 구체적인 경제 현상에



- 82 -

구분 교과서 수록 지문 개수

사회

일반

<나>시대의 데모크라시/ 자원봉사의 「보수」/ 늦게 찾아온

「나」/일하는 것의 의미/콘크리트의 시대/식을 요리한다
6

경제
광고의 형이상학/경제의 논리,환경의 논리/왜 우리들은 노동하

는 것인가/「볏단 장자」의 경제학/돈으로 살 수 없는 것/
5

문화
여행노트로부터/전세계가 햄버거/「경계선」의 문화론/「카와

이이」현상/글로벌리즘의 「원근감」
5

대중

매체
미디어로서의 얼굴/미디어 리터러시 2

정보

정보가 세계를 움직인다/「인터넷의 시대」어떻게 살 것인가/인

터넷과 실제의 사이/디지털 사회/「정보전달」이라는 신화/정

보와 신체

6

대해 설명하는 지문과 법률이나 규약에 관련된 판결문이나 규약문이 다수

수록되었는데 반해,일본의 경우는 경제와 인간에 관한 평론이 많았고.법

률이나 규약에 관련된 지문은 없었다.

사회 제재는 사회 일반의 특정 개념을 설명하는 글이 많은 만큼 사실과

의견을 구분하고 글쓴이가 말하고자 하는 바를 정확하게 파악하는 이해 능

력을 기르기 위한 학습활동이 필요하다.일본의 경우는 대부분이 작자의

사회 현상에 대한 시사 논평의 지문이므로 사회 현상과 관련된 시사적인

배경 지식을 풍부하게 넓히는 것도 중요하지만 작자의 관점과 사회 일반의

현상에 관련된 서술을 잘 구분하여 읽으면서 학습 활동을 할 수 있도록 구

성되어 있다.

<표 25>일본 국어 교과서 사회 제재의 수록 지문

(3)과학,기술 제재

과학 제재는 생물과 인간에 관한 고찰이 가장 많이 수록되었다.동물의
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구분 교과서 수록 지문 개수

생물

유전

공학

몸의 목소리를 듣는다/인간은 어디까지 동물인가/이스터 섬에

왜 숲이 없는걸까/지금 여기에 있는 무수의 미지/생물의 다양성

이란 무엇인가/인간의 경계/동적평형/생명과 역사로부터/우리

주변의 동식물의 이름을 외우자//우주수/맘모스가 걸었던 길/

생물의 다양성이란 무엇인가/사는 것과 먹는 것의 의미/「센스

26

한 종류로서의 인간은 동물과는 어떠한 차이가 있으며,동물로서의 인간의

한계에 대한 규명이 많은 내용을 차지하고 있다.또한 다양한 생물이 공존

하고 있는 지구의 생태계 환경에 대한 내용이 많이 수록되어 있다.

한국의 국어 교과서의 경우 동물 실험에 관한 윤리적인 측면을 다룬 과

학 제재 지문이 많았던 데 반해,일본은 인간 복제와 유전공학에 관한 윤

리적인 측면을 다룬 과학 지문이 많았다.

과학 분야는 중요한 과학적 발견을 비롯하여 요즘 이슈가 되고 있는 과

학 이론,기초 과학 ,응용 과학 등을 다루고 있으며 중요 정보를 학습자에

게 전달하여 이를 정확하게 이해하는 사실적 사고 능력을 기르는 학습 활

동이 필요하다.또한 지문에서 설명한 과학 원리나 이론을 구체적인 실생

활에 적용하거나,다른 상황에 적용하여 문제를 해결하는 문제해결능력 향

상을 위한 학습 활동이 필요하다.

그리고 이러한 과학이나 기술 분야의 제재의 지문은 학습자들이 그 지문

을 읽기도 전에 어렵다는 선입견을 가지고 대하는 경우가 많다.그러나 생

소한 이론이나 이해하기 까다로운 내용의 지문인 경우 기본적인 원리와 사

실을 이해하고 이를 통해 국어의 사실적 이해능력을 기르는 것을 성취 목

표로 하므로,잘 알지 못하는 내용이라고 해서 미리 겁먹고 포기할 것이

아니라 끈기 있게 읽어 나가는 습관을 기를 수 있도록 해야 한다.

<표 26>일본 국어 교과서 과학 제재의 수록 지문
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오브 원더」를 쫒아서/펭귄은 왜 일렬로 걷는 것일까?/「보다」

/나무를 자르는 사람,심는 사람/폭력의 신화/곰이 서식할 수

있는 숲/생물과 무생물의 사이/동적 평형의 회복/숲에서 일어

나고 있는 일/환세계/「공격」과 「공존」/물고기는 뭍에서 떨

어질 수 없다/바다거북의 무념

천문 원더풀 플레닛! 1

과학

철학

사이보그와 클론인간/클론 문제와 현대의 환상/절대지식에서 상

대지식으로/마음이 생겨난 행성/「공생」의 본질/과학의 한계

/「물질」의 과학에서 「현상」의 과학으로 /과학‧기술‧사회/

과학의 한계/생명은 누구의 것인가

9

기술
흉내내기 능숙,창조 능숙의 일본 기술/기술이 도덕을 대행할 때

/마술화하는 과학기술/로봇이란 무엇인가
3

정보

통신
인터넷과 실제의 사이/디지털 디바이드(정보격차)와 자기 책임 2

  

(4)예술 제재

 

예술에 관한 제재의 지문은 한국 교과서가 하나의 문학작품의 일반적인

이해와 감상을 토대로 한 비평문과 미술,음악,영화 등에 대한 비평문이

주를 이루고 있는 데 반해,일본의 교과서는 예술의 기능이나 예술관 등을

다룬 예술에 대한 기초 지식의 이해에 관한 글이 주로 다뤄지고 있다.특

히 미의식이나 미학에 관련된 지문이 많고,음악,동서양의 회화,건축,디

자인,영화 등 특정 예술 작품을 비평하는 글이 아니라 여러 작품을 예를

들어 설명하거나 하나의 주제 의식을 가지고 예술 전반에 걸쳐서 두루 논

평하는 지문이 많이 수록되어 있다.

한국과 마찬가지로 문화 ․ 예술 제재를 다룬 지문은 시각 자료와 함께

수록되어 있는 경우가 많았고,다루는 내용이 전문적인 경우가 많았다.특

히 미학이나 예술 평론의 이론적인 내용이나 비평 이론의 전문적인 용어가
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구분 교과서 수록 지문 개수

미술

건축

연기되어진 풍경/잃어버린 양쪽 팔/「공간」의 감각/흰색/그

림은 모두 사람이 만드는 것/손기술로 배운다
6

음악 헨델과 씨름꾼/트럼본을 부는 여학생 2

연극

영화
영상문화의 변모 1

예술

이론

사고하는 신체/치구/아름다움의 발견/미의식은 자원이다/「아

름다움의 발견」에 대하여/Exophonie/미를 추구하는 마음
7

문학

비평
첨삭의 사상 1

빈번하게 사용되고 있으며,평론의 구체적인 방법을 평론 단원 마지막에

부록으로 수록한 경우도 있었다.또한 문학,예술 비평 용어집이나 현대 비

평 용어 해설을 교과서 뒤에 수록하여 비평 용어의 이해를 돕고 있는 교과

서도 상당수였다.한국의 교육과정 및 성취기준은 앞서 살펴 본 바와 같이

비평문을 [쓰기]영역에 제시하여 교과서의 학습 활동에서 비평문을 쓰도록

제시하고 있는데 반해,일본의 경우는 비평이나 평론이 [읽기]영역에 제시

되어 있고,한국의 교과서가 하나의 작품을 비판적으로 읽고 분석하여 비

평을 하도록 되어 있는 것에 반해,일본의 경우는 비평이론이나 사상에 관

한 전반적인 교육을 하고 있음에 차이가 있다.

<표 27>일본 국어 교과서 예술 제재의 수록 지문

(5)언어 제재

언어 제재를 다룬 지문은 언어에 대한 인식에 관련된 지문이 많이 수록

되어 있다.언어를 통하여 사물을 바라보는 방식이나 세계를 인식하는 방

식에 대한 고찰이 주요한 내용으로 다루고 있다.한국의 국어 교과서의 언
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구분 교과서 수록 지문 개수

언어

일반

일본어 만화경/사물과 기호/언어와 문화/애매한 일본인?/일본

어의 마음/말의 힘/역시/<보편어>란 무엇인가?/언어에 대한

새로운 인식/언어란 무엇인가/계절의 말과 만난다/언어의 의미

16

어 제재가 언어의 일반적인 특징을 다룬 글이나 음운,어휘,문장 수준의

어법을 설명한 글,우리말의 역사와 특징,훈민정음,노걸대언해,두시언해

등의 중세,근대 국어 작품등을 통해 중세,근데 국어의 특징을 설명하는

지문이 많은데 반해,일본의 국어 교과서는 <고문편>과 <한문편>에서 이

를 별도로 다루고 있다.또한 토론,전기문이나 수행 일지 쓰기 등의 언어

생활과 관련된 설명문 등은 <표현의 실천>에서 별도로 다루고 있다.

한편,한국의 교과서가 우리의 말을 “국어”라는 단어로 표현하여,우리말

의 생성에 관한 역사나 우리말의 소중함을 되새기면서 우리의 전통을 자랑

스럽게 여기도록 하는 언어의 가치관 형성에 중점을 두었다면,일본의 교

과서의 경우 “일본어”라는 단어로 표현하여 언어로서의 일본어를 객관적으

로 바라보고 세계속의 일본어와 일본인을 고찰하는 성격의 지문이 언어 제

재에서 많이 다루어지고 있다.특히 일본어의 고유의 표현 방식이 일본인

의 성향과 가치관을 반영하고 있으며,이는 미국이나 유럽의 언어 표현 방

식이나 미국인이나 유럽인의 성향과 많은 차이를 가지고 있음을 비교한 지

문 또한 상당 부분을 차지하고 있다.

그리고 사물과 세계를 인식하는 도구로서의 언어를 고찰하고 사물과 세

계를 학습자가 어떻게 인식하여 언어로 표현할 것인가에 대해 생각하도록

하는 학습 활동을 하고 있다.또한 언어로 인지하는 활동을 뇌활동이나 심

리적인 현상으로서 분석하여 인간 신체의 인지 능력으로서의 언어에 대한

고찰을 다룬 지문도 있다.

<표 28>일본 국어 교과서 언어 제재의 수록 지문
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/사물과 말/꿈은 어떤 언어로 꾸는가?/언어는 색안경이다/옥

편에 대하여

국어

표현

커뮤니케이션은 창조적으로/단카를 풀이한다/언어의 벽을 넘어

서/
3

국어

문법
언어의 바다의 의성어,의태어/한자의 성격 2

다.한국과 일본의 비문학 제재 지문과 학습 활동의 활용

(1)인문 제재의 지문과 학습활동의 활용

한국의 인문 제재를 다룬 지문은 일본과는 달리 정전으로서의 가치를 인

정받아 여러 교과서에 일관되게 수록되고 있는 지문은 일부에 불과한 것으

로 보인다.각 출판사마다 교육과정에서 요구하고 있는 수준에 맞게 글을

채택하여 수록하고 있으나 출판사별로 각기 다른 지문을 다양하게 수록하

고 있으며,공통된 소재를 다룬 유사한 성격의 지문은 눈에 띄지만 일본의

경우처럼 동일 지문을 많은 출판사들이 공통적으로 수록한 경우는 드물었

다.

인문 제재 중에서 가장 많이 다루어진 것이 한 시대의 인물을 소개하는

지문이다.앞서 인문 제재를 다시 세분화하여 ‘인간’이라는 항목으로 분류

하여 본 논에서 제시하였다.인문 제재 중에서 인간 제재는 주로 인물의

한 생애의 업적이나 살아온 과정을 기록한 전기문의 있었으며,또한 현재

우리 사회에서 화제가 되고 있는 인물이나 학생들에게 좋은 영향을 줄 수

있는 인물을 소개하기 위해 직접 찾아가서 면담하고 이를 기록한 면담문이

있었다.전기문의 경우에는 『불꽃처럼 살다 가다』와 『간송 전형필』이

각각 두 개사의 출판사에 채택되어 교과서에 수록된 이외에는 출판사 마다
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드디어 한국 최초의 우주인이 탄생했다.우주 정거장으로부터 생생하게 중

계된 우주인 이소연 박사의 일거수일투족은 청소년들에게는 우주로 향한 원

대한 꿈을,어른들에게는 자긍심을 갖게 했다.물론 비판의 시각도 있었다.

자력으로 발사한 우주선이 아니기 때문에 이소연 박사는 우주 관광객에 불과

했다는 것,우주에서 실시한 실험도 초․중등 교과 과정에서나 배울 만한 수

준이었다는 것이 비판의 요지였다.

서울 남산 자락에 위치한 커피숍에서 이소연 박사를 만났다.시내가 한눈에

내려다보이는 곳이었다.

✐만나 뵙게 되어 반갑습니다.귀환 당시 몸에 충격이 상당했던 걸로 아는데

지금은 어떤가요?

충격이 컸다는 건 오해예요.어떻게 내려오든지 그 정도 충격은 피할 수

없거든요.함께 우주선을 탄 다른 사람들보다 제가 좀 더 많이 아팠던 건 제

자리가 우주선이 땅으로 내려오면서 충격을 받는 자리였기 때문이에요.(웃음)

✐우주인이 된 것이 개인적으로는 큰 영광이었겠지만,막상 우주로 떠나는

날짜가 다가왔을 때 두렵지는 않던가요?발사 실패에 대한 두려움이라든

지…….

두려움이 있었다면 우주인 지원까지는 몰라도 마지막 탑승은 불가능하지

않았을까 싶어요.갑자기 최종 탑승자가 되는 바람에 육개월 동안 준비할 훈

련 일정을 한 달 만에 소화하느라 두려움을 느낄 겨를도 없었고요.

✐우주인들이 너무 차원이 다른 세계를 경험하다 보니 현실 세계에 적응하지

못하는 사례가 종종 있다고 하던데요.우주에서 지구로 돌아온 후 가치관에

변화가 있다면 무엇인가요?

음…….확실히 가치관이 변하기는 했어요.우주라는 광대한 세계를 경험한

각기 다른 전기문을 수록하고 있었으며,면담기사 또한 공통적으로 수록한

지문이 없었으며 출판사마다 다른 글을 수록하고 있다.

그러므로 인문 제재의 지문 중에서 인간을 다룬 면담글을 선정하여 살펴

보고자 한다.창비(대표저자 문영진)에서 출판된 『고등국어 하』의 ‘3단원

말과 글로 만난 사람’에 수록된 『한국 최초의 우주인』(교과서 pp.107~108)

을 살펴보고 해당 지문의 학습 활동(교과서 pp.113~115)또한 함께 살펴보도

록 하겠다.
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뒤에 주변 모든 것들을 부질없다고 느끼는 사람도 있다고 해요.저는 그 광

대한 세계 속에서 ‘나’라는 존재가 정말 나약하고 먼지보다 작다는 것을 깨달

았어요.이토록 아름다운 우주에서 살아갈 기회가 주어졌다는 사실이 기적처

럼 여겨졌지요.내가 살아가는 지구는 물론이고,내 옆에 앉아 있는 사람이나

하찮은 사물조차도 소중하게 다가왔어요.

질문 의도 및 전략 질문

독자의 관심을 끌기 위해

정서적 공감대를

형성함.

è

우주인이 된 것이 개인적으로는 큰 영광

이었겠지만,막상 우주로 떠나는 날짜가

다가왔을 때 두렵지는 않던가요? 발사

실패에 대한 두려움이라든지…….

독자의 호기심을

유발함.
 è

감추려는 내용을

이끌어 냄.
 è

비판적 논점을

제기함.
 è

피면담자의 성향을 밝힘.  è

⟶ 이유 : 

학습활동(교과서 pp.113~115)

1‘한국 최초의 우주인’을 읽고,다음 활동을 해 보자.

1)면담자의 질문 의도와 전략이 잘 드러난 부분을 찾아보자.

 2)자신이 이소연을 면담한다고 가정하고,이 글에서 이소연이 답변한 내용

중 하나를 골라 그에 대해 비판적 질문을 던져 보자.

3)적절한 답변을 얻지 못한 질문을 찾아보고,원하는 답변을 이끌어 낼 수

있도록 질문을 수정해 보자.그리고 면담자의 질문과 어떤 차이가 있는지 말

해 보자.

4)이 면담 기사를 다음 항목에 따라 평가하고,그렇게 평가한 이유를 써 보

자.

•면담자는 이소연에 대해 우호적인 태도를 보이고 있다.

아니다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 보통이다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 그렇다

•면담의 내용을 충분히 파악할 수 있도록 서술하고 있다.
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⟶ 이유 : 

⟶ 이유 : 

⟶ 이유 : 

• 질문 :

버릇없어질까 봐 걱정이에요.그렇게 되지 않으려고 노력해야 할 것 같

아요.게을러질지도 모르니 ‘너 열심히 해야 돼.’라고 자꾸 암시를 걸어야

할 것 같아요.

• 질문 

:

 ‘갔다 와서 상황이 이렇게 될 줄,이런 후폭풍이 있을 줄 알았다면 과연

시작했을까?’하는 후회도 들죠.하지만 국민들이 우주에 관심을 가지고 과

학 기술에 애정을 가지게 하는 것이 제 임무겠죠.

• 면담할 사람:

아니다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 보통이다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 그렇다

•적절한 전략을 사용하여 독자의 궁금증을 해소해 주고 있다.

아니다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 보통이다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 그렇다

•면담 내용에 담긴 정보는 신뢰할 만하다.

아니다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 보통이다 ․ ․ ․ ․ ․ ․ 그렇다

5)1)~4)를 바탕으로 면담 기사가 무엇이며,어떤 요소를 갖추어야 하는지 말

해 보자.

2면담할 때 유의할 사항을 고려하며,다음 활동을 해 보자.

1)다음은 이소연을 면담한 다른 면담 기사의 일부이다.이와 같은 답변을

유도할 수 있는 질문을 만들어 보자.

2)주변 인물 중 면담하고 싶은 사람을 정하고,궁금한 점을 적어 보자.
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• 궁금한 점:

1. 학습목표

① 면담 기사의 특성을 이해할 수 있다.

② 면담자의 질문 의도, 전략, 태도 및 글쓰기 전략을 파악할 수 있다.

위의 학습활동을 살펴보면 먼저 지문의 내용에 대해 올바르게 이해하고

있는지를 먼저 내용을 정리하여 쓰도록 구성되어 있고,면담에서 질문의

효과를 이해하기 위해 제시된 면담의 질문들이 역할을 잘 수행하고 있는지

비판적으로 다시 읽고 정리하는 활동으로 구성되어 있다.그리고 활동2에

서는 효율적으로 면담하기 위한 질문을 학생 스스로가 직접 작성하도록 구

성되어 있다.

지문을 정확하게 읽고 그 내용을 올바르게 이해하고 있는지와 함께 이러

한 학습활동을 통해 익힌 것을 토대로 학습자가 직접 글을 창작할 수 있도

록 활동을 제시하고 있다.한편 말하기 교과와 쓰기 교과를 함께 한 소단

원에 구성하여 놓은 것은 통합교과 학습을 추구하고 있는 7차 개정 교육과

정의 목적에 부합된다고 할 수 있다.

일본의 학습활동 내용과 비교하여 볼 때 질문의 분량이 2배 이상이고,

일본이 지문의 내용을 정리하고 이해하고 있는지에 대해서 파악하는 질문

문항이지만,한국의 경우는 내용을 파악하고 있는지에 대한 질문과 더불어

학습한 내용을 토대로 글을 쓰는 활동까지 포함하고 있는 것이 다르다.즉

일본은 지문의 이해에 중점을 두고 있다면,한국은 자신이 배운 것을 창의

적으로 써내는 능력을 배양하는 것에 중점을 두고 있다.

 창비 출판사에서 제공되는 교사용 지도서(교과서 pp.166~172)에 제시된 교

수 지도 방법은 아래와 같다.
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③ 적절한 평가 기준 및 항목에 따라 면담 기사를 평가할 수 있다.

2. 지도의 중점 

 면담 기사의 특성을 이해하고, 면담 기사에 사용된 질문의 의도, 질문 전략, 

질문 태도 및 글쓰기 전략 등을 파악하는 활동을 하도록 한다. 적절한 평가 기

준과 항목을 설정하여 자신이 읽은 면담 기사를 평가해 보도록 한다. 

3. 제재 선정의 이유

 이 제재는 사회적으로 화제가 되었던 인물과의 면담을 통해 작성된 기사로서 

학생들에게도 익숙한 이야기가 등장한다. 인물과 관련된 사건에 대해 당시 일

부에서는 비판적인 논란도 있었던 만큼 질문과 답변을 둘러싼 사회적인 맥락

을 비판적으로 살펴볼 수 있는 제재이다. 또한 과학 기술에 관심 있는 학생들

의 흥미에 적합할 것이라는 점을 고려하여 제재로 선정하였다. 

4. 학습 전 활동

 주변 인물들에 대해 궁금한 점을 알아낼 수 있는 나만의 방법이 있다면 말해 

보자.

 교수․학습 방안 

: 질문의 의도에 따라 적절한 질문을 찾아내는가를 연습해 보기 위한 활동이

다. 언어적인 질문이 아니더라도 태도나 행동도 방법이 될 수 있다. 피면담자

의 심리적인 저항과 방어 본능을 해고하고 대답할 수 있게 하는 방법을 찾아

내도록 한다. 우선 어떤 점이 궁금한지를 말해 보고 질문의 의도에 맞는 질문

인지 생각해 보도록 한다.

5. 학습 중 활동

 ①이소연을 면담 대상자로 선정한 배경을 짐작해 보자. 

 ②독자의 관심을 유발하기 위해 친밀감 있게 질문을 던진 부분을 찾아보자.

 ③우주여행 이후 이소연의 가치관이 어떻게 달라졌는지 말해 보자.

 ④독자의 궁금증을 해소하기 위해 면담자가 어떤 질문 방식을 택하고 있는지 

말해보자.

 ⑤이소연이 우주에서 한 실험은 어떤 것인지 정리해 보자.

 ⑥이소연의 생각에 대해 비판을 제기하는 질문을 찾아보자.

 ⑦질문자의 어조가 어떠했을지 생각하며 이 질문을 읽어 보자.

 ⑧이 면담에서 보충해야 할 질문이 있다면 무엇인지 말해 보자.

6. 교수․학습 방안 (5.의 ①~⑧과 각각 대응한다.)

 ① 이 활동을 통해 면담의 목적을 생각해 보도록 한다. 이소연은 2008년 4월 
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대한민국 최초로 우주 비행에 참가하고 돌아온 여성 우주인이다. 이로써 대한

민국은 세계 36번째 우주인 보유 국가가 되었다. 면담 기사의 서두에 이러한 

배경과 이소연을 만나는 목적이 암시되어 있다는 것을 상기시켜 준다.

 ② 피면담자가 독자와 동떨어진 특별한 사람이 아니라 우리와 비슷한 사람이

라는 것을 확인하게 되면 독자는 한층 거리를 좁히고 관심을 가질 수 있다. 이

런 목적에서 던진 질문들을 찾아보도록 지도한다.  

③ 이 활동은 피면담자가 답변한 면담 내용의 사실적인 이해를 돕기 위해 제

시하였다. 답변의 내용을 파악한 후 질문의 의도와 관련지어 생각해 보도록 한

다. 

④ 이 활동은 질문의 의도에 따라 질문 전략이 어떻게 구사되는지를 파악해 

보기 위해 제시하였다. 대화와 대화 사이의 연결에 유의해서 면담자의 질문 방

식을 파악해 보도록 한다. 

⑤ 이 활동은 내용의 이해와 확인을 위한 질문이지만 기사의 표면적인 내용을 

파악하는 데 그치지 말고 비판적인 의도를 가진 질문에 피면담자가 어떤 태도

로 답변하는지 살펴보도록 한다.

⑥ 이 활동은 질문자의 질문 의도와 질문 태도를 평가해 보기 위해 제시하였

다. 질문자는 피면담자의 생각에 동조하고 맞장구를 치는 듯하다가도 기회가 

되면 대화의 흐름에 맞게 자신이 준비한 날카로운 질문을 던질 수 있어야 한

다. 피면담자의 생각만 늘어놓게 되면 피면담자에게 유리한 측면만 부각되는 

일방적인 면담이 될 수 있으므로 정보의 신뢰성을 따져 보고 비판적인 의견과 

비교할 수 있는 적절한 질문이 필요하다는 것을 생각해 보도록 한다. 

⑦ 이 활동은 면담 기사에 사용된 글쓰기 전략을 파악하는 활동과 관련된다. 

면담 과정에서는 주로 주제에 대해 자세하고 분명한 정보를 얻으려고 탐색 질

문을 많이 던진다. 그러나 이 질문은 정보 확인보다는 감정을 확인하고 공감과 

여운을 남겨 두려는 의도에서 제시한 것이라고 할 수 있다. 면담의 말미에 배

치한 질문의 의도와 기능에 대해 글쓰기 전략 차원에서 생각해 보도록 한다. 

⑧ 이 활동은 면담 기사를 비판적으로 평가해 보기 위해 제시하였다. 사실 확

인이나 주제에 대한 탐색과 관련해서 부족하다고 여겨지는 부분이 무엇인지 

찾아보도록 한다. 

한편,일본의 국어 교과서 인문 제재로 분류된 지문 중에서는 총 17개사

의 교과서에 수록된 『물의 동서』가 가장 많은 교과서에서 채택된 작품이

다.『물의 동서』의 본문 내용(교과서 pp.17~18)을 살펴보기로 하겠다.
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시간적인 물,공간적인 물.

이러한 것을 문득 생각하게 할 정도로 일본의 전통 속에서 분수라고 하는 것

은 적다.작은 시냇물을 만들고,폭포를 만들고,연못을 파서 물을 보는 것은

그렇게나 좋아하는 일본인이 분수의 아름다움만은 근대에 이르기까지 잊고 있

었다.전통은 놀라운 것으로서 현대의 도회지까지도 일본의 분수는 역시 서양

의 것만큼 아름답지 않다.그 때문인지 도쿄에서도 오사카에서도 마을의 광장

에는 어딘지 모르게 하나가 빠진 것 같이 표정이 부족한 것이다.

서양의 공기는 건조하므로 사람들이 솟아오르는 물을 추구했던 것도 있을

것이다.로마 이래의 수도의 기술이 분수를 발달시키기에 유리했다고 여겨진

다.하지만 인공적인 폭포를 만든 일본인이 분수를 만들지 않았던 이유는 이러

한 외면적인 사정만이 아니었던 것처럼 생각된다.일본인에게 있어서 물은 자

연스럽게 흐르는 모습이 아름다운 것이며,압축하거나 비틀거나 점토처럼 조형

하는 대상이 아니었던 것일 것이다.

말할 것도 없이 물에는 그 자체로서 정해진 형태는 없다.그러한 형태가 없

다는 것에 대해서 아마도 일본인은 서양인과는 다른 독특한 취향을 가지고 있

었던 것이다.「행운유수」라고 하는 불교적인 말이 있지만,이러한 사상은 오

히려 사상 이전의 감성에 의해서 뒷받침되고 있었다.그것은 외부세계에 대한

수동적인 태도라고 하기보다는 적극적으로 형태 없는 것을 두려워하지 않는

마음의 표현이었던 것은 아닐까.

보이지 않는 물과,눈에 보이는 물.

만약,흐름을 느끼는 것만이 소중한 것이라고 한다면,우리들은 물을 실감하는

것으로 이미 물을 볼 필요조차 없다고 말할 수 있다.다만 끊임없이 계속되는

소리의 울림을 듣고 그 간격으로 흐르는 것을 간접적으로 마음으로 음미하면

된다.그렇게 생각한다면 저 「시시오도시」는 일본인이 물을 감상하는 행위의

극치를 나타내는 장치다라고 말할 수 있을 지도 모른다.

위의 본문은 일본의 정원에 설치하여 물을 감상하는 장치 중의 하나인

‘시시오도시’를 바라보면서 글쓴이가 일본인의 ‘물’에 대한 사고방식과 서양

의 ‘분수’를 통해 알 수 있는 서양인의 ‘물’에 대한 사고방식을 비교하여 쓴

글이다.이러한 ‘물’에 대한 동양과 서양의 차이에 대한 글쓴이의 생각을

읽힘으로써 학생들에게 동양과 서양의 관점의 차이,문화의 차이를 다시금
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학습의 길잡이

① 「시시오도시」와 「분수」의 차이에 주의하면서,본문을 통독하자.

② 다음의 부분은 각각 어떠한 것을 진술하고 있는가.

1그것을 막아서 잘게 써는 것에 의해서,이 장치는 오히려 흘러 마지않는

것의 존재를 강조하고 있다.(15쪽 10째줄)

2그것은 외부세계에 대한 수동적인 태도라고 하기보다는 적극적으로 형태

없는 것을 두려워하지 않는 마음의 표현이 아닐까.(18쪽 5째줄)

③ 다음의 부분은「시시오도시」와 「분수」의 어떠한 모습을 파악한 것인지

정리하자.

1시간적인 물과,공간적인 물.(17쪽 3째줄)

2보이지 않는 물과 눈에 보이는 물.(18쪽 7째줄)

④ 「저 『시시오도시』는 일본인이 물을 감상하는 행위의 극치를 나타내는

장치이다라고 할 수 있을지도 모른다.」 (18쪽 10째줄)라고 되어 있지만,필자

는 왜 이렇게 생각하는 것인가.

생각해 보게 하려는 의도로서 이 지문이 제시되었다.이에 대한 학습 활동

중에서 동경서적의 『정선 국어종합』에서는 『물의 동서』를 수록하고 다

음과 같은 학습 활동(교과서 p.19)을 함께 수록하고 있다.

이처럼 『물의 동서』에 관련된 학습활동 중 ①,②,③은 본문의 내용

을 정확하게 이해하고 있는가,그리고 본문에서 지시하고 있는 표현들의

의미를 정확하게 이해하고 있는가에 대해 학습자들에게 질문을 하고 있으

며,④번의 경우는 필자의 생각을 정확하게 이해하고 있는가를 학습자들에

게 묻고 있다.

이는 평론 단원에서 『물의 동서』라는 작품을 수록함으로써 평론문을 읽

고 이해하는 능력을 기르고자 한 것이라 볼 수 있으며,학습활동에서는 작

품 속에 제시되어 있는 일본과 서양의 문화적인 차이,물을 바라보는 서로
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차시 교수 학습 내용 <비교교재>

1차시

과제1필자는 무엇을 전달하려고 생각하고 있는

것일까?

과제2말하고 싶은 것을 잘 전달하기 위해서 필자

는 어떤 방법을 취하고 있는가?

과제3「시시오도시」와「분수」(또는 「일본」과

「서양」)에 관련된 단어를 본문 속에서 찾아서

도표로 그려 보자.

2차시

과제4서술 방식으로서 어떤 공통점과 차이점이

있는가?(모둠활동)

과제5우리 주변의 것과 비교하는 활동으로 몇 가

지 특징을 밝혀보자.(모둠활동)

킨다이치 하루

히코(1988),

「타인에 대한

고려」,

1. 지도상의 유의점

① 문장 전체를 이해하고, 필자의 사고방식을 우선 간략하게 파악한다. 

② 필자가 ①의 전달을 위하여 어떠한 문장구성이나 예시 등을 사용하고 있는

지를 생각한다. 

③ 비슷한 사례를 우리 주변이나 사회에서 찾아서 본문과의 관련성을 찾는다.

④ 유사한 문장, 또는 다른 시점에서 쓰려진 문장을 읽고 새로운 해석을 생성

한다.

⑤ 당연하다고 여기기 쉬운 학습자의 기존의 가치, 

⑥ 필자의 주장을 다면적으로 파악하여 비평한다.

⑦ 직접 문장에 나타나있지 않은 필자의 감춰진 가치관, 사상을 추론한다. 

2. 지도사항 

대비되는 관점 등을 이해하도록 구성되어 있음을 알 수 있다.

이러한 교과서에 실린「물의 동서」의 지문을 창의적 독해의 교수 학습

방법으로 지도 방안을 연구한 예를 제시하고자 한다.

일본의 미에현립 츠니시고등학교 교사 사와구치 테츠야는 고등학교 1학년

생을 대상으로 다음과 같이 「물의 동서」(야마자키 마사카즈,제일학습사

『신정국어종합』)의 교재를 사용하여 창의적 독해 수업을 실연하였다.



- 97 -

『일본어(하)』,

이와나미서점,

pp.276-279

3차시

과제6필자의 주장에 관해서 궁금하게 생각하거

나,납득할 수 없는 점은 없었는가?(모둠활동)

과제7이어령은 물을 조형하는 의미에서는 일본인

은 서양과 동일하다고 말하고 있습니다만,당신은

이 문장을 읽고 양측의 주장을 어떻게 평가하는

가.또한 그것은 왜인가?(모둠활동)

과제8「물의 동서」에 필자의 감춰진 가치관이

존재한다고 한다면 그것은 어떤 것일까?

이어령(2007),

「일본식 정원-

아름다운 포

로」

,『축소지향의

일본인』,

강담사,

pp.138-146

3.수업의 도착점

수업은 과제6의 단계에서 유효한 질문을 만들 수 있도록 초점을 좁혀 나간다.

다음으로 제시하는 것은 2차시의 종료 시점에서 각 그룹이 제출한 「대화하고

싶은 주제」의 일부이다.

① 「인공적인 폭포」는「시시오도시」에 속하는가,「분수」에 속하는가?

② 「사랑스럽다」,「웅얼거린다」,「상냥하다」등,어감에 의한 표현을 필자는

하고 있지만,그것은 왜인가?또 다른 표현은 없었던 것일까?

③ 교과서회사는 왜 이 작품을 수록한 것인가?

④ 「동경에서도 오사카에서도 마을의 광장은 어딘지 모르게 중요한 것이 빠

진 것같고,표정이 부족하다」라고 하지만,정말일까?

⑤ 대비의 예로써 비교하고 있는 것(분수와 시시오도시)는 부적절하지는 않은

가?

⑥ 필자는「우리들은 물을 실감하는 데에 이제는 물을 볼 필요조차 없다고 말

할 수 있다.」라고 되어 있지만,지나친 표현은 아닌가?

3차시에는 이러한 것에 대해서 모둠 및 전체의 대화의 시간을 가진다.

4.학습 평가

평가항목

① 복수의 정보를 정리하는 능력

② 문장을 바탕으로 해석하는 능력

③ 구체적인 예를 나타내어 관련성을 설명하는 능력

④ 복수의 시점에서 검토하여 비평하는 능력

5.학습의 성과
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① 대화에 의해서 교재의 이해가 심화되었다.

② 문장 등의 정보를 전제로 했을 때,복수의 시점에서 검토할 수 있게 되었

다.

③ 스스로 당연하다고 생각한 것을 의문을 가질 수 있게 되었다.

④ 지문을 몇 번이나 반복해서 읽게 되었다.

  이러한 창의적 독해는 학생들의 교재 이해에 많은 효과를 거두었고,수

업 시연 종료 후 학생들을 대상으로 한 설문 조사에서도 긍정적인 대답을

얻은 것으로 나타났다.창의적 독해는 진정한 국어 능력의 향상에 도움이

된다는 인식에서 학생들의 의견이 일치하였고,어렵지만,즐겁다는 반응을

보인 학생도 상당수 있었다.또한 모둠학습의 장점을 이야기하는 학생도

많았다.

사와자와 테츠야(2011)는 교사의 강의식 수업,또는 모둠학습은 있었어

도,교사가 준비한 독해방법으로 적용하는 수업 경험밖에 없는 학생에게는

지적 호기심을 촉발시켰다라고 창의적 독해 수업의 결과에 대해 긍정적으

로 평가했다.
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Ⅴ.결론

이상으로 본 연구에서는 한국과 일본의 고등학교 국어과 교육과정과 내

용 체계의 전반적인 사항을 비교하였다.그리고 한국과 일본의 국어과 교

과서의 전체적인 구성을 비교한 뒤 비문학 지문의 제재 활용 양상을 비교,

분석하였다.

한국의 국어 교과서『고등국어 상,하』와 일본의 『국어종합』을 서로

비교하고 수록된 비문학 지문의 제재들을 인문,사회,과학‧기술,예술,언

어의 5가지로 나누어 살펴보고,각각의 제재를 다시 세분하여 분석하였다.

인문 제재의 지문은 한국에 비해 일본의 국어 교과서의 지문의 경우는

특정 개념이나 사실을 설명하기보다는 어떤 현상이나 관념으로부터 글쓴이

의 철학이나 사상을 이치에 맞게 전개하는 평론문이 대체로 많았다.또한

한국의 인문 제재가 인물이나 인물이 쌓아 올린 업적이나 성취를 학습자에

게 제공하여 앞으로의 진로나 꿈을 모색하게 하는데 많은 노력을 기울이고

있다면,일본의 인문 제재는 철학적 사상이나 관념을 제공하여 나와 세계

의 관계에 대한 성찰과 나를 둘러싼 현상과 사물에 대한 사고를 통해 학습

자를 사색하고 사유하게 하면서 논리력과 사고력을 기르게 하는데 좀 더

중점을 두고 있었다.

사회 제재를 다룬 지문의 주요한 내용으로 현대 사회의 특징,현대 사회

의 현상과 그에 대한 전망과 과제 등을 다루는 원론적인 내용과 사회 문화

현상,대중 매체,경제 분야의 내용이 다루고 있다.사회 현상에 관련된 지

문 중에서 한국은 현재의 사회 현상을 반영한 저출산과 고령화 사회,그리

고 다문화 사회에 대한 제재가 많이 수록되어 있는데 반해,일본의 경우는

좀 더 원론적인 측면에서 사회와 나의 관계,세계 속에서의 구성원으로서
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의 일본인,정보와 인간 등을 고찰하여 인간과 사회와의 관계성을 가지고

평론하는 지문이 많았다.한국은 논설문이나 기사문,보도문이 많았으며,

일본은 평론문이 주를 이루고 있다.한국의 교과서가 실용적인 측면을 반

영하여 구체적인 경제 현상에 대해 설명하는 지문과 법률이나 규약에 관련

된 판결문이나 규약문이 다수 수록되었는데 반해,일본의 경우는 경제와

인간에 관한 평론이 많았고.법률이나 규약에 관련된 지문은 없었다.

과학 제재는 일본의 경우는 생물과 인간에 관한 고찰이 많았다.다양한

생물이 공존하고 있는 지구의 생태계 환경에 대한 내용이 많이 수록되어

있다.한국의 국어 교과서의 경우 동물 실험에 관한 윤리적인 측면을 다룬

과학 제재 지문이 많았던 데 반해,일본은 인간 복제와 유전공학에 관한

윤리적인 측면을 다룬 과학 지문이 많았다.

예술에 관한 제재의 지문은 한국 교과서가 하나의 문학작품의 일반적인

이해와 감상을 토대로 한 비평문과 미술,음악,영화 등에 대한 비평문이

주를 이루고 있으나,일본의 교과서는 예술의 기능이나 예술관 등을 다룬

예술에 대한 기초 지식의 이해에 관한 글을 주로 싣고 있다.특히 미의식

이나 미학에 관련된 지문이 많고,음악,동서양의 회화,건축,디자인,영화

등 특정 예술 작품을 비평하는 글이 아니라 여러 작품을 예를 들어 설명

하거나 하나의 주제 의식을 가지고 예술 전반에 걸쳐서 두루 논평하는 지

문이 많이 실려 있다.

한국과 마찬가지로 문화·예술 제재를 다룬 지문은 시각 자료와 함께 수

록되어 있는 경우가 많았고,다루는 내용이 전문적인 경우가 많았다.한국

의 교육과정 및 성취기준은 비평문을 「쓰기」영역에 제시하여 교과서의

학습 활동에서 비평문을 쓰도록 제시하고 있는데 반해,일본의 경우는 비

평이나 평론을 특정영역으로 구분하지 않고 있다.한국의 교과서가 하나의

작품을 비판적으로 읽고 분석하여 비평을 하도록 되어 있으나,일본은 비
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평이론이나 사상에 관한 전반적인 교육을 하고 있음에 차이가 있다.

언어 제재를 다룬 지문은 언어에 대한 인식에 관련된 지문이 많이 수록

되어 있다.언어를 통하여 사물을 바라보는 방식이나 세계를 인식하는 방

식에 대한 고찰이 주요한 내용으로 다루고 있다.한국의 국어 교과서의 언

어 제재가 언어의 일반적인 특징을 다룬 글이나 음운,어휘,문장 수준의

어법을 설명한 글,우리말의 역사와 특징,훈민정음,노걸대언해,두시언해

등의 중세,근대 국어 작품 등을 통해 중세,근데 국어의 특징을 설명하는

지문이 많으나,일본의 국어 교과서는 <고문편>과 <한문편>에서 이를 별

도로 다루고 있다.또한 토론,전기문이나 수행 일지 쓰기 등의 언어생활과

관련된 설명문 등은 <표현의 실천>에서 별도로 다루고 있다.

한편,한국의 교과서가 우리의 말을 ‘국어’라는 단어로 표현하여,우리말

의 생성에 관한 역사나 우리말의 소중함을 되새기면서 우리의 전통을 자랑

스럽게 여기도록 하는 언어의 가치관 형성에 중점을 두었다면,일본의 교

과서의 경우 ‘일본어’라는 단어로 표현하여 언어로서의 일본어를 객관적으

로 바라보고 세계 속의 일본어와 일본인을 고찰하는 성격의 지문이 언어

제재에서 많이 다루어지고 있다.특히 일본어의 고유의 표현 방식이 일본

인의 성향과 가치관을 반영하고 있으며,이는 미국이나 유럽의 언어 표현

방식이나 미국인이나 유럽인의 성향과 많은 차이를 가지고 있음을 비교한

지문 또한 상당 부분을 차지하고 있었다.그리고 사물과 세계를 인식하는

도구로서의 언어를 고찰하고 사물과 세계를 학습자가 어떻게 인식하여 언

어로 표현할 것인가에 대해 생각하도록 하는 학습 활동을 하고 있다.또한

언어로 인지하는 활동을 뇌활동이나 심리적인 현상으로서 분석하여 인간

신체의 인지 능력으로서의 언어에 대한 고찰을 다룬 지문도 있었다.

이상으로 본 연구의 결과를 정리하면 다음과 같다.한국과 일본의 고등

학교 국어는 내용 영역별로 「화법」,「독서」,「작문」,「문법」,「문학」
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의 5가지 영역을 중심으로 교육 내용이 구성되었으며,일본은 〔전통적인

언어문화와 국어의 특질에 관한 사항〕이라는 항목이 하나 더 추가된 차이

점이 있었으며,국어 교과서 중 필수 교과서인 『고등국어 상,하』와 『국

어종합』은 대단원 구성의 측면에서는 한국이 내용 영역 통합 구성 방식을

취했다면,일본은 문종 중심의 구성 방식을 취한 차이점이 있었다.

한국의 고등학교 국어 교과서와 일본의 고등학교 국어 교과서의 비교 분

석에 관련된 연구가 그다지 많지 않아 독자적인 연구가 가능했던 이점이

있었던 반면에 선학들의 연구 성과에 도움을 기대할 수 없었던 점이 아쉬

웠다.언어 영역에서 비문학 지문을 분류하는 방식의 연구 방법으로 비문

학 제재의 분석을 시도하고자 하였으나,미흡한 점이 많았다.또한 교과서

를 실제 수업 장면에서 어떻게 사용하고 있는지에 대한 연구 또한 교과서

와 함께 병행되었다면 좀 더 괄목할 만한 성과를 얻을 수 있지 않았을까

하는 아쉬움이 남는다.학습 장면을 실제로 볼 수 있는 기회를 얻을 수 없

었던 부분이 교과서의 평면적인 비교 분석에 그치고 만 본 연구의 한계점

일 것이다.

한국의 교과서의 학습 활동은 학습자가 실제 학습에 참여할 것을 전제로

학습자의 적극적인 참여를 유도할 수 있도록 역동적으로 구성되어 있다.

그러나 일본의 학습 활동은 학습자들이 교과서를 가지고 학습 활동을 행하

도록 구성되어 있지 않고,학생들이 생각할 수 있도록 질문을 제시하는 방

식으로 구성되어 있다.그러므로 이를 실제 수업 상황에서 어떻게 활용하

여 학습자의 생각을 이끌어 내어 학습 활동을 할 수 있도록 하는지에 대해

서는 교과서 분석만으로는 결론을 도출해 내는데 한계가 있었다.

본 연구가 일본 고등학교 국어 교과서와의 비교를 통해 한국의 고등학교

국어 교과서의 장단점을 파악할 수 있는 밑거름이 되었으면 하며,읽기 자

료 선정 및 제재 연구에 조금이나마 도움이 되었으면 한다.
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대표저자 제목 출판사

1 中洌正堯 高等学校 国語総合 現代文編 三省堂

2 中洌正堯 精選国語総合 三省堂

3 中洌正堯 明解国語総合 三省堂

4 加藤周一 新国語総合 敎育出版

5 加藤周一 国語総合 改訂版 敎育出版

6 影山輝國 新編国語総合 言葉の世界へ 敎育出版

7 北原保雄 国語総合 現代文編 大修館書店

8 北原保雄 精選国語総合 大修館書店

9 北原保雄 新編国語総合 大修館書店

10 久保田 淳 高等学校 国語総合 明治書院

11 中村 明 精選国語総合 現代文編 明治書院

12 安藤 宏 精選国語総合 現代文編 筑摩書籍

13 井島正博 国語総合 筑摩書籍

14 亀井秀雄 探求国語総合 現代文·表現編 桐原書店

15 亀井秀雄 国語総合 桐原書店

16 東郷克美 標準 国語総合 第一学習社

17 稲賀敬二 高等学校 新編 国語総合 第一学習社

18 東郷克美 新訂 国語総合 現代文編 第一学習社

19 東郷克美 高等学校 国語総合 第一学習社

20 三角洋一 新編 国語総合 東京書籍

21 三角洋一 精選 国語総合 東京書籍

22 三角洋一 国語総合 現代文編 東京書籍

23 坪内稔典 国語総合 現代文編 数研出判

24 坪内稔典 高等学校 国語総合 数研出判

25 坪内稔典 国語総合 数研出判

<참고1>일본 교과서 제목의 일본어표기
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한 일 고등학교 국어 교과서 비교 연구

-비문학 지문의 다양성 고찰

주 현 희

부경대학교교육대학원 국어교육전공

요 약

본 연구에서는 한국과 일본의 국어과의 고등학교 교육과정과 교과서를 비교 분

석하고,특히 교과서의 비문학 지문을 중심으로 비교 분석하였다.

우선,교과서 편찬의 근간이 되는 양국의 교육과정 즉,한국의 고등국어 교육과정

해설과 일본의 고등학교 학습지도 요령을 살펴 각 국의 국어 교육의 목적과 방향

을 비교해 보았다.그리고 한,일 양국의 고등학교 국어 교과서에 게재되어 있는

작품의 장르적인 편향성은 국어 교육의 방향이 목적에 맞게 유도되어 있음을 전

제로 국어 교과서의 지문의 편성을 문학과 비문학 장르로 크게 나누어 이를 기준

으로 비교 분석했다.

본 연구는 이러한 전제하에 비문학 지문의 장르적인 편중에서 한 일 양국이 서

로 다른 양상을 보이는 점을 검증하여 이러한 연구를 통하여 앞으로 우리 국어

교과서에서 지문의 범교과적인 편성,특히 기초 과학과 철학,사상,정치 분야에

대한 지문을 늘릴 것을 제안하였다.이를 위해서 한국의 고등학교 국어교과서에서

다루고 있는 비문학 제재 중에서 기초과학과 철학,사상을 다룬 지문은 비교적 적

으며,창조적인 활동을 중시하는 현 교육과정의 흐름에 따라 글쓰기와 토론을 이

끌어 내기 위한 하나의 수단으로서 활용되고 있음을 검증하고,이를 위한 읽기 자

료에 국한되고 있다는 사실을 본 연구를 통하여 밝혔다.그리고 일본의 고등학교

국어 교과서의 비문학 지문의 제제는 어떠한 내용으로 구성되어 있는지 비문학

지문의 제재를 살펴 보았다.

한국의 『고등국어 상,하』와 일본의 『국어종합』을 서로 비교하고 고등학교 국

어 교과서에 수록된 비문학 지문의 제재들을 인문,사회,과학‧기술,예술,언어의

5가지로 나누어 살펴보고,각각의 제재 분류를 다시 세분하여 분석하였다.

우선 교과서 지문의 문학과 비문학의 분포에서는 크게 다른 양상을 보이지 않는
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다.한국의 『고등 국어 상,하』,그리고 일본의 『국어종합』은 국어 교과서의

가장 기본편이자,필수 교과서이다.그러므로 기본서는 특정 교육 방향으로 편중될

수 없고,지문 또한 특정 장르를 의식하여 편찬할 수 없으므로 균형 있게 골고루

편성하고자 노력하고 있음을 알 수 있다.

그러나 비문학 지문의 제재의 분포와 지문의 성격을 분석하여 보면 한국과 일본

이 서로 다른 양상을 보임을 알 수 있다.이는 한국과 일본의 국어 교과에 대한

교육 목표와 기대하고 있는 교육 효과가 서로 다른 점을 근거로 들 수 있다.

우선 한국과 일본은 국어 교육의 가장 기본적인 목표를 도구로서의 언어적인 기

능의 습득과 원활한 커뮤니케이션 능력 향상으로 사회인으로서의 인재 양성을 제

일의 목적으로 두고 있다.그러나 한국은 이러한 언어적인 기능을 완전히 습득하

여 그것을 바탕으로 창의적인 활동을 할 수 있는 능력을 길러 자신의 의견을 논

리적으로 말할 수 있고,다른 사람의 의견을 비판적인 태도로 경청할 수 있으며,

또한 이러한 능력을 토대로 명확하게 글로 표현할 수 있는 즉,새로운 것을 창조

해 낼 수 있는 창의적인 인재의 양성을 기대하고 있으나,일본은 언어적인 기능을

습득하여 그것을 바탕으로 좀 더 깊이 있는 사고를 할 수 있는 능력을 길러 이성

적이고 논리적인 판단을 하고 어떠한 상황에서 이를 대처할 수 있는 문제 해결

능력을 지닌 즉,논리적인 사고력과 이성적인 판단력을 지닌 인재를 양성하고자

하는 점에서 다소 차이가 있다.

한편 이러한 교육 목적과 교육 효과에 대한 기대의 한 일 양국의 차이는 교과서

의 비문학 지문의 장르 분포에도 반영되어 한 일 국어 교과서의 비문학 지문의

장르 분포의 차이를 만들었다.한국은 주제별 단원 구성인데 반해,일본은 텍스트

의 장르별 단원 구성인 점이 한국의 고등국어와 일본의 국어 종합의 단원 구성에

서의 큰 차이점으로 보인다.

일본은 장르별 단원 구성 방식을 채택하고 있으며,크게 시,소설,수필 그리고

평론의 4가지 장르를 대단원의 제목으로 하여 각각을 균등하게 배분하여 구성하

고 있다.

한국과 일본의 국어 교과서의 전반적인 구성에는 내용 영역별로 말하기,듣기,읽

기,쓰기의 4가지 영역을 중심으로 교육 내용이 구성되었으며,일본은 [전통적인

언어문화와 국어의 특질에 관한 사항]이라는 항목이 하나 더 추가된 차이점이 있

었으며,국어 교과서 중 필수 교과서인 『고등국어 상,하』와 『국어종합』은 대

단원 구성의 측면에서는 한국이 내용 영역 통합 구성 방식을 취했다면,일본은 문

종 중심의 구성 방식을 취한 차이점이 있었다.
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