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TheAnalysisofWritingActivitiesinSecondGradeMiddleSchool

EnglishTextbooksandActivityBooksBasedontheRevised7thNational

Curriculum

Yang,Yoon-a

GraduateSchoolofEducation

PukyongNationalUniversity

Abstract

Thepurposeofthisstudyistoanalyzewritingactivitiesinsecond

grademiddleschoolEnglishtextbooksandactivitybooksdevelopedunder

theRevised7thNationalCurriculum.Thewritingactivitiesin5randomly

selected textbooks and activity books were examined according to the

followingtwocriteria:typesofwritingandachievementstandardsofthe

7threvisedNationalCurriculum.

Theresultsoftheanalysesareasfollows:first,themostfrequent

writingactivitiesfoundinthetextbooksarecontrolledwriting,guided

writingandfreewriting.Mostofthetextbooks'writingactivitiesare

focusoncontrolledwriting,whichleadstoarelativelylowerpercentage

of guided and free writing. For the workbooks, the frequency order is

controlledwriting, guidedwriting, and free writing activities. Higher

levelworkbooksincludedfreewritingactivities.However,theproportion

offreewritingwasalmostzeroforthelowerlevel.
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Further,mostofthetextbooksandactivitybooksreflecttheachievement

standards of the Revised National Curriculum for writing. One of the

textbooksappearstoonlyconcentrateonthreeorfourelementsofthe

achievementstandards,whichfallundercontrolledandguidedwriting.

Basedontheabovefindings,thisstudysuggeststhefollowing:first,

more free writing activities should be included in the textbooks and

activitybooksinordertoimprovestudents'writingskillsandtoprovide

students with the opportunity to express their thoughts within their

ability.

In addition, the textbooks and activity books need more writing

activitieswhichmeettheachievementstandardsoftheRevisedNational

Curriculum.Forexample,"Rewritingapassageofastorybychanginga

character or verb tense.“ Furthermore, more interesting activities are

requiredtocreatestudents'motivation.

Finally,inordertoimprovethelearner'swritingability,thefeedback

shouldbegivenmorefrequently,andtheteacher’sgradingcriteriashould

bemoreeffectivetoassessandevaluatestudents'writing.
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Ⅰ.서 론

1.1연구의 필요성 및 목적

21세기가 되면서 인터넷 사용의 확대와 국제적 교류의 증가로 영어는 이

제 하나의 외국어가 아니고 국제화 시대에 살아가기 위한 필수적인 언어

다.영어는 의사소통의 수단이며,세계를 이해하고 삶에서 다양한 기회를

접하는 데 큰 도움이 된다.의사소통을 위한 언어의 표현 능력이 강조되면

서 오늘날에는 말하기 능력뿐만 아니라 쓰기 능력도 강조되고 있다(조아

영,2010).쓰기는 학습자가 다른 언어 기능을 습득하는 데 보완적인 효과

를 제공하고,능동적으로 의사소통을 할 수 있는 능력을 향상시킨다.그러

므로 효과적인 의사소통을 위한 쓰기 능력이 점점 강조됨에 따라 체계적인

쓰기 교육은 중요한 가치를 가진다.정보화 시대에 사는 우리는 문자나 메

일을 통하여 영어를 사용하는 경우가 더 빈번해지면서 쓰기 능력의 중요성

을 인식하고 있다.국가영어능력평가시험 도입을 고려하고 TOEFL시험에

도 쓰기 평가가 있으며,쓰기와 말하기를 평가하는 TOEICSpeakingand

WritingTest가 실시되면서 쓰기 교육은 특히 주목을 받고 있어 영어 쓰

기에 대한 관심은 점점 높아져 가고 있다.따라서 자신의 생각을 글로 표

현하는 능력은 정확하게 듣고 유창하게 말하는 것 못지않게 중요하다.

중등 영어 교육에서 쓰기 교육은 가장 기본적인 교과서와 학습활동책을

통해 이루어지고 있다.우리나라 학생은 학교를 벗어나서는 영어를 사용할
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기회가 거의 없다.그래서 학교 안에서 배우는 영어 교육이 가장 중요하고

그 주요 교재인 교과서는 교사들의 쓰기 지도 방향과 방법을 결정하는 데

있어 아주 큰 중요성을 가진다.그러므로 교과서에 제시된 쓰기 활동이 학

습자에게 다양하고 유용한 학습 활동을 제공하고 있는지에 대해 알아보는

것은 매우 중요하다.

그러나,이러한 쓰기 교육의 중요성에도 불구하고,교실에서 쓰기 교육이

제대로 이루어지지 못하고 있다는 비판이 제기되고 있다.현재까지 우리나

라 중등 영어 쓰기 교육을 살펴보면,한 단원을 마무리 하는 보조적인 역

할만으로 다루어져 왔으며,다른 영역에 비해 상대적으로 교육적 관심을

받지 못했다(양만섭 & 손영귀,2009).또한 수업 시간,학생 수,환경적인

제약 및 대학수학능력시험을 중점으로 영어 수업이 진행된다는 점 때문에

쓰기 교육이 제대로 이루어지지 못하고 있다는 문제점이 지적되고 있다(정

혜림,2008).

쓰기 교육은 문자에 의한 의사소통이 증가하는 추세에 따라 더욱 더 중요

시해야 할 영역이므로,영어 교육에 있어 매우 중요하다.게다가 영어 쓰기

능력은 일상생활을 좀 더 편리하고 다양하게 누릴 수 있도록 만들어 준다

(양만섭 & 손영귀,2009).그러나,현재 교과서 쓰기에 관한 연구는 학년별

로 또는 타 기능과 연계하여 교과서만 비교한 연구가 다양하게 제시된 편

이나,중학교 2학년 교과서와 수준별 학습활동책의 쓰기 분석에 대한 연구

는 많지 않다.즉,많은 연구들이 타 기능과 연계성 분석을 하거나 교과서

중심으로 분석을 많이 하였으나,교과서와 학습활동책의 쓰기 분석과 제 7

차 교육과정 성취 기준에 따라 분석한 연구는 부족하다.

이에 본 연구는 우리나라 중학교 학생들의 영어 쓰기 능력 향상을 위하여

교과서에서 다루고 있는 쓰기 활동의 구성을 살펴보고자 한다.또한 학습

활동책의 쓰기 활동 유형을 분석하여 다양한 쓰기 경험을 할 수 있도록 구
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성되어 있는지를 알아보고자 한다.이를 위하여 전체 쓰기 유형을 통제 작

문,유도 작문,자유 작문으로 구분하고 이 활동들이 제 7차 개정 교육과정

성취 기준을 얼마나 반영하고 있는지를 살펴보고 교과서 쓰기 교육 내용의

부족한 점을 파악하여 교사들의 쓰기 교육에 도움이 되고자 한다.

1.2연구 과제

본 논문의 구체적인 연구 과제는 다음과 같다.

1)개정 교과서와 학습활동책의 쓰기 유형은 어떠한가?

2)개정 교과서와 학습활동책의 쓰기 활동은 제 7차 개정 교육과정의 성

취 기준에 부합하는가?

1.3연구의 제한점

본 연구가 갖는 제한점은 다음과 같다.

첫째,중학교 2학년 교과서 중 임의로 5종만 선택하여 조사하였으므로 연

구 결과를 일반화하기에는 다소 어려울 수 있다.

둘째,본 연구는 선행 연구에서 검증된 기준을 사용하였지만 연구자가 필

요한 부분을 첨가하여 분석하였으므로 본 연구의 결과가 절대적인 객관성

을 지녔다고 할 수 없다.
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Ⅱ.이론적 배경

본 장에서는 교과서 분석 이전의 선행 단계로 쓰기의 정의와 중요성을 고

찰해 보며 또한 제 7차 개정 교육과정에서 중학교 2학년 영어과 교육과정

의 성취 기준에 대해 살펴보기로 한다.

2.1쓰기의 정의와 중요성

2.1.1쓰기의 정의

쓰기란 문자 언어 매체를 통한 의사소통 중 하나로서,문자 기호를 사용

하여 자신의 의견이나 느낌을 다른 사람에게 전달하는 과정이다.1960년대

에는 쓰기를 단순히 철자,구두법 및 대소문자를 바르게 조합하는 능력이

라고 보았다.그러나 시대가 변함에 따라 1970년대부터는 쓰기를 독자와의

상호작용 또는 의사소통으로 보면서,내용 전개와 구성의 중요성이 재인식

되었다.이에 따라 쓰기는 적절하고 다양한 어휘와 구문 사용,적절한 관용

적 표현 사용 및 표현의 간결성 등을 포함시켰다(최연희,2009).

이와 같은 쓰기의 정의가 변하면서 과거에는 쓰기를 필자 중심으로 메시

지의 기호화로 보던 관점에서 다른 사람과의 의사소통으로 보게 되었다.
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쓰기란 독자가 누구이며,독자가 알고 싶어 하는 것이 무엇인지 파악하며

글의 어느 부분에서 그 정보를 원하는 것인지를 예상할 수 있는 능력을 갖

추어 쓰는 것이다(Lynch,1996;Williams,2005).

Byrne(1988)은 문장의 의미 없는 배열이 아닌 단어와 문장들 사이에 일관

성이 있는 하나의 글을 쓰기라고 하였다.쓰기는 상호간 의사소통을 하기

위해 의미를 창조해 나가는 과정으로서 자신의 생각을 확장하고 정제하여

그 생각을 체계적으로 기록하는 과정이다.비슷한 맥락으로 제 7차 개정

교육과정에서도 쓰기는 의사소통을 위한 수단으로 강조되고 있다.

쓰기의 대한 정의와 주장을 정리해 보면,Widdowson(1978)은 쓰기를 할

때 독자를 위해 무슨 내용을 쓸 것인가 그리고 이를 어떻게 표현하고 전개

해 나갈 것인가에 대한 생각이 선행되어야 하며 쓴 내용을 다시 읽어보고

수정하는 과정이 포함되어야 한다고 하였다.Brown(2001)역시 쓰기의 결

과물은 사고,쓰기,그리고 특별한 기술을 요하는 수정 과정의 결과라고 하

였다.이와 같은 맥락에서 Byrne(1988)은 쓰기를 단순히 생각을 글로 옮기

는 과정이 아니라,글을 쓰고 수정하여 목적과 대상에 맞게 완성하는 과정

이며,아무리 짧은 길이의 문자 조합이라도 일관성 있는 내용을 가진 글을

쓰는 것을 의미한다고 하였다.Zamel(1982)은 쓰기는 의미를 만들어내고

발견하는 복잡하고도 창의적인 과정이라고 하였다.자기의 생각을 표현하

기 위해 아이디어를 만들어 내고 그 아이디어를 명확히 하고 재조정하는

가운데 좀 더 새로운 아이디어를 창출해 내어 사고하는 모든 행위 자체를

쓰기 과정으로 본 것이다.

Raimes(1983)는 명확한 의사소통을 가능하게 하는 글을 쓰기 위해서는

통사,문법,구두점이나 철자의 정확성과 같은 기계적인 면,문단의 구성,

단어의 선택,글을 쓰는 목적,글을 읽는 독자,필자의 글을 쓰는 과정,글

의 내용 자체가 모두 고려되어야 한다고 하였다.Rivers(1981)는 쓰기를 단
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계적인 활동으로 여러 종류의 훈련 단계를 거쳐 강도가 높은 단락을 쓸 수

있는 수준에 이르기까지 발전시켜야 하는 체계적인 활동으로 보았다.

위의 여러 학자들이 제시한 바를 통해 쓰기에 대한 정의를 종합해보면,

쓰기란 자신이 생각하고 느낀 점이나 여러 가지 정보를 다양한 목적을 위

해 글쓴이와 독자가 상호작용하는 과정으로 단계적이고 체계적인 활동이라

고 할 수 있다.따라서 자신의 의견을 정확하게 전달하고 다른 사람들이

글을 읽고 이해하는 의사소통이 원활히 이루어질 수 있도록 쓰기 지도가

적극적으로 이루어져야 한다.

2.1.2쓰기 교육의 중요성

우리나라 중등 영어교육은 읽기와 듣기 위주로 이루어져있다.현재 우리

나라 영어 교육은 단지 두 기능에 수업이 치우치고 문법이나 단어 암기위

주 또는 교과 학습적인 영어 교육이 이루어지는 경우가 많았다(최선희 &

유호정,2010).그러나 의사소통 중심의 교육 과정에서 영어를 모국어와 같

이 습득하기 위해서는 듣기,읽기,말하기,쓰기 능력을 함께 높여야 한다

(조아영,2010).

Rivers(1981)는 외국어 학습자들이 언어 교수에 있어 듣기,말하기,읽기,

쓰기의 순서에 대해 부정적인 견해를 보이며,쓰기는 시각적으로 언어를

이해할 수 있게 하기 때문에 다른 언어 기능의 습득에 도움을 줄 수 있으

므로 쓰기를 말하기보다 늦게 가르칠 이유가 없다고 주장한다.민찬규

(1994)는 영어 교육에서 쓰기 연습은 기초 단계 학습자들이 영어 단어를

인식하거나 문법 구조를 익힐 때 도움이 되며,습득 정도가 높아질수록 학

습자들이 자신의 생각,경험 등에서 얻은 정보를 상대방에게 전달 할 수

있게 되어 쓰기 교육은 학습자의 언어능력을 향상시키는 데 상당한 기여를
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한다고 하였다.또한 쓰기 교육의 장점으로 기초 단계에 있는 학습자에게

는 영어 단어에 대한 인식이나 문법 구조에 대한 제어를 쉽게 할 수 있고,

습득 정도가 높아질수록 학습자 자신의 아이디어,생각,경험 등에서 얻은

정보를 상대방에게 전달 할 수 있는 능력을 키울 수 있는 종합적인 학습-

교수 방법이라는 점을 손꼽았다.더불어 학습자들은 글을 쓰는 과정에서

말하기를 할 때보다 시간적 여유와 심리적 여유가 있게 되고 자연스럽게

언어의 습득 정도를 높일 수 있게 된다.

Harmers(1998)는 외국어 교육에 있어 쓰기 교육을 해야 하는 이유를 다

음의 4가지로 뽑았다.첫째,학생들이 자신들이 배운 언어를 사용하여 문장

을 써 봄으로써 자신들의 언어 구조를 시각적으로 확인하게 되어 언어 습

득이 강화된다.둘째,글을 적절하게 구성하기 위하여 이루어지는 정신 활

동에 대한 학습 경험을 통해 언어 발달이 이루어진다.셋째,목표어로 이루

어지는 글을 보거나 들은 후에 바로 반응하는 것을 선호하는 학생이 있는

반면 조금 더 느린 방식으로 숙고의 과정을 거친 후 언어를 생성하는 것을

선호하는 학생들이 있는데,쓰기는 이런 후자의 학생들에게 적절한 학습

경험을 줄 수 있다.넷째,실생활에서 필요한 ‘쓰기’활동 그 자체가 쓰기 교

육의 이유가 될 수 있다.즉,적절한 장치(구두점,단락 구성 등)를 잘 사용

하여 편지를 쓰거나 보고서를 작성하는 등의 쓰기 기술 자체가 쓰기 교육

의 목표가 되어 실생활에 필요한 ‘쓰기 능력’을 함양시켜준다.

위에서 살펴본 바와 같이 여러 학자들에 의해 쓰기 교육의 필요성이 강조

되어 왔다.쓰기는 일상적인 영어 학습뿐만 아니라 의사소통 활동을 위한

필수적인 영역이다.쓰기 교육은 자신이 가진 정보를 상대방에게 전달 할

수 있는 능력을 키울 수 있는 종합적인 학습-교수 방법이라고 한 것에서

알 수 있듯이 보다 체계적인 쓰기교육을 통하여 영어 습득 능력을 촉진 시

킬 수 있다는 점에서 교육적으로 중요성을 가진다(민찬규,1994).
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2.2쓰기 활동 유형

쓰기 활동은 글의 내용과 구성,문법의 통제에 따라 크게 통제 작문,유도

작문,자유 작문으로 나누어진다(Tomlinson,1983).통제 작문은 내용과 문

법을 모두 통제하는 것이고,유도 작문은 언어 형태보다는 내용을 어느 정

도 통제하는 것이고,자유 작문은 글쓴이의 자유로운 사고의 과정과 내용

을 중시하는 활동이다.

2.2.1통제 작문

통제 작문은 초보 단계에 있는 학습자들에게 사용할 언어의 전부 또는 대

부분을 제시해 주는 글쓰기의 형태이다.지시대로만 하면 비교적 큰 실수

없이 문장을 쓸 수 있도록 하는 쓰기 단계이다.통제 작문은 학습자들에게

많은 부담을 주지 않으면서 동시에 문법과 어휘를 정확한 표현으로 사용할

수 있다는 장점이 있다.또한 학습 능력을 향상시킬 수 있고 거의 교사의

의도대로 결과가 나오기 때문에 체계적인 수업이 이루어질 수 있다는 장점

이 있다.Raimes(1983)는 통제 작문이 문맥 안에서 문법과 어휘,구문을

강화시키는 데 좋은 방법이며,중 하위권의 학습자들 뿐 아니라 상위권의

학습자들에게도 적당한 쓰기 형태임을 지적했다.그러나 통제 작문이 너무

제한적이고 의미에 대한 고려 없이 기계적인 연습이 될 경우 학습자가 지

루함을 느끼기 쉽고 동기 유발이 어렵다는 단점이 있다.글쓰기의 궁극적

인 목적인 의사소통이 이루어 질 수 없으므로 진정한 의미의 글쓰기 능력
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을 기를 수 없다는 단점이 있다.

Tomlinson(1983)은 통제 작문 지도의 예를 다음과 같이 언급하였다.

1)빈칸 채워 넣기

2)어휘나 어구 선택하기

3)어형 또는 문자 변형하기

4)어휘 배열하여 문장 만들기

5)어휘,문자 배열하여 문단 만들기

6)문장 완성하기

7)대치 표 이용해 문장 만들기

8)받아쓰기

Rivers(1981)는 통제 작문 유형을 다시 베껴 쓰기(copying), 재현

(reproduction),재배열(recombination)의 3단계로 구체적으로 분류하였다.

‘베껴 쓰기’는 말하기 혹은 읽기를 통해 배웠던 단어 및 문장을 그대로 베

껴 쓰는 것이다.‘재현’은 익혔던 문장을 기억해서 스스로 다시 써 보거나

받아쓰기 활동을 하여 재현하게 하는 단계이며,‘재배열’은 다양한 문법 형

태를 사용하여 배웠던 표현을 변환하거나 대체하여 연습하는 단계이다.

2.2.2유도 작문

유도 작문은 학습자가 어휘와 구문을 선택하여 학습자 스스로 글을 써 볼

수 있는 기회를 제공해 주어,언어적으로 그리고 내용적으로 어느 정도 선

택권이 주어진다.유도 작문은 자유 작문을 시작하기에 앞서 자유 작문을

쉽게 받아들이게 하는 다리 역할을 한다.유도 작문은 학습한 내용을 확인
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하기 위해 첫 문장이나 마지막 문장을 제시하여 학습자가 참고할 수 있는

사항들이 미리 주어진다.

Tomlinson(1983)은 유도 작문에 포함되는 쓰기 유형의 예를 다음과 같이

언급하였다.

1)어휘를 추가하고 배열하여 문장 만들기

2)문장 배열하여 문단 만들기

3)지시에 따라 문단 고쳐 쓰기

4)일부만 제시된 문장 완성하기

5)이야기나 대화문 완성하기

6)요약 하거나 의견 제시하기

7)그림보고 이야기 쓰기

8)개별적으로 문장 추가하여 완성된 이야기 다시 쓰기

2.2.3자유 작문

자유 작문은 통제나 지시 없이 학습자 자신의 언어로 생각과 느낌을 써

내려가는 유형이다.Pincas(1982)는 자유 작문을 글쓰기 활동의 구체적 목

표라고 하였다.자유 작문은 무엇이든지 쓸 수 있는 능력이라기보다는 배

운 것을 자유롭게 쓰는 능력이라고 했으며,통제 하에서만 연습 되었던 글

쓰기가 통제가 없는 상태에서의 글로 완성 되어지는 것이라고 하였다.자

유 작문의 장점은 학습자가 통제적 영역을 최대한 줄이고 스스로 글을 써

내려 가도록 한다는 점이다.또한 영어 쓰기에서 어려움을 느끼는 언어의

정확성보다 유창성을 강조하여 학습자가 원하는 글쓰기를 가능하게 한다.
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하지만 자유롭게 글을 쓴다는 것이 언어의 형태와 문법을 완전히 무시해도

된다는 말은 아니다.영어에 대한 충분한 이해가 없거나 글을 쓰는 능력이

부족한 학습자에게는 의욕을 잃고 성취감을 느끼지 못하게 할 수도 있다.

따라서 통제작문에 익숙해지면 유도 작문을 실시하고 그 다음 자유 작문으

로 글을 써보게 한다(정계숙,2004).

Rivers(1981)는 자유 작문에 해당하는 쓰기 활동 유형을 다음과 같이 제

시하였다.

1)편지나 일기쓰기

2)교재와 관계있는 소재로 이야기를 꾸미거나 설명하기

3)외국 문화의 이해를 위해 외국의 지리,역사,예술,교육,정치 등에

관한 간단한 보고서 쓰기

4)개인적인 감상문이나 읽은 내용에 대한 교사의 요구에 답하기
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2.3제7차 개정 교육과정의 중학교 영어 쓰기 성취 기준

교과별 성취 기준 평가 기준을 활용하면 학교 현장에서 학생의 성취가 의

도한 목표에 도달하였는지를 알 수 있고 부족한 학습을 보충하는 데 도움

이 될 수 있다.2007년 개정 교육과정의 중학교 2학년 쓰기 성취 기준은

다음과 같다.

1)쉬운 문장으로 일기를 쓴다.

2)자신이나 가족 등을 소개하는 간단한 글을 쓴다.

3)주어진 낱말을 활용하여 문장을 완성한다.

4)간단한 이야기를 읽고 주인공이나 시제를 바꾸어서 다시 쓴다.

5)간단한 대화문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴

다.

6)가정,학교,생활 등을 소개하는 간단한 편지를 쓴다.

7)오류가 있는 짧은 글을 철자법 및 어법에 맞게 고쳐 쓴다(교육과학

기술부,2008,p.54∼55).

중학교 2학년 성취 기준에서 ‘쉬운 문장으로 일기를 쓴다’의 학습 활동 예

로는 반복되는 일과를 시간의 흐름에 따라 쓰거나 인상 깊게 본 영화나 책

에 대한 느낌이나 평가를 쓰기 등이 있다.‘자신이나 가족 등을 소개하는

간단한 글을 쓴다’는 펜팔이나 가족에게 자신에 대하여 짧은 글을 써 보도

록 하는 활동이다.‘주어진 낱말을 활용하여 문장을 완성 한다’는 글의 맥

락을 파악해 어법에 맞게 하거나,낱말을 바르게 배열하여 문장을 완성 하

도록 하는 것이다.‘간단한 이야기를 읽고 주인공이나 시제 등을 바꾸어서
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다시 쓴다’는 짧은 이야기나 옛날이야기의 주인공을 바꾸어 써 보거나 과

거 일을 미래 일로 가정하여 글을 써 보도록 하는 활동이다.‘간단한 대화

문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴다’는 대화문의 핵

심적인 내용을 밑줄을 긋거나 대화의 마지막 응답을 이끌어 내는 질문을

만드는 활동을 포함한다.‘가정,학교,취미생활을 소개하는 간단한 편지를

쓴다’는 친구나 선생님께 편지를 보내거나 좋아하는 취미활동을 소개하는

글을 편지 형식으로 쓰는 활동이다.‘오류가 있는 짧은 글을 철자법 및 어

법에 맞게 고쳐 쓴다’는 문법 오류를 고쳐 바르게 쓰는 활동을 할 수 있다.

2.4선행 연구

교육과정의 변천에 따라 교과서가 개정되면서 많은 선행연구들은 제 7차

개정 교육과정 하에 있는 영어교과서를 분석하는 연구를 보고하고 있다.

조아영(2010)은 중학교 1학년 영어 수준별 쓰기활동에 대한 교과서 분석

을 하였다.연구 결과에 따르면,모든 교과서에서 통제 작문이 가장 많이

제시되었고 학습활동책의 쓰기 활동은 심화 수준에서 자유 작문 활동의 비

율이 높고 보충 학습 활동책에서는 자유 작문 활동이 거의 없어 수준이 낮

은 학습자들도 자신들의 능력 안에서 생각을 표현할 수 있는 기회를 주어

야 한다고 주장하였다.

이와 비슷한 결과가 중학교 1학년 교과서를 대상으로 한 천현주(2010)의

연구에서도 보고되었다.이 연구에서는 영어 교과서 6종과 학습활동책을

대상으로 하여 제 7차 개정 교육과정의 성취 기준,쓰기 유형 등을 기준으
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로 분석하였다.분석 결과에 따르면,대부분 교과서가 성취 기준을 반영하

고 있었고,교과서와 학습활동책 모두 통제 작문의 비율이 가장 높게 나왔

으며 자유 작문의 비율이 월등하게 낮은 것으로 나타났다.

김소연(2010)의 연구에서는 중학교 2학년 교과서 3종을 대상으로 쓰기 활

동 유형을 분석하였는데,통제 작문이 주를 이루고 있었다.통제 작문 중에

서도 어구 삽입하기와 어휘 어구 선택하기가 가장 많아서 학생들이 문장을

배열하여 문단을 완성하는 능력을 길러 주는 데는 무리가 있다고 지적하였

다.수준별 학습활동책의 분석 결과는 학습자의 수준이 높아질수록 유도

작문과 자유 작문의 비율이 증가하는 것으로 나타났다.

김혜정(2009)의 연구에서는 제 7차 개정 교육과정을 기준으로 중학교 1학

년 교과서와 학습활동책 5종을 성취 기준,4기능 통합,쓰기 활동 유형을

기준으로 분석하였다.분석 결과에 따르면,5종 교과서의 쓰기 활동들이 쓰

기 성취 기준을 반영하고 있지만,특정 성취 기준에 편중되어 있다고 하였

다.쓰기와 타 기능과의 통합 정도에서는 대부분 ‘읽기+쓰기’활동이 많았

다.학습활동책은 유형별 편중 현상이 커서 타 기능 통합이 전혀 반영이

안 된 경우도 30%를 차지하였다.쓰기 활동 유형은 최지선(2006),손미용

(2005)의 중학교 1학년 영어 교과서 분석과 마찬가지로 ‘어휘,어구를 넣어

빈칸 완성하기’가 가장 많아서 제 7차 개정 교육과정에서 명시하고 있는

‘다양한 활동을 실시할 것’이라는 학습 목표를 반영하는 면에서는 미흡하였

다.

중학교 전 학년 교과서를 대상으로 한 연구 중 신주화(2012)는 3종의 교

과서와 학습활동책을 제 7차 개정 교육과정의 쓰기 성취 기준과 학습활동

책의 수준별 난이도 조절방법을 기준으로 분석하였다.그 결과,대부분 제

7차 개정 교육과정이 쓰기 성취 부분을 반영하는 하는 것으로 나타났지만

낮은 수준의 학습활동책에서는 특정 성취 기준에 편중된 비율을 나타냈다
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고 보고되었다.그리고 수준별 난이도 조절 분석에서는 입력 단계에서 제

시되는 입력 매체의 종류와 기호 복잡성과 도움 자료의 종류를 다르게 제

시함으로써 수준별 난이도를 조절하고 있었다.과업 조건에서는 타인과의

의미 협상,언어 기능을 연계하는 이중 과제가 수준별 난이도를 조절하는

데 사용되었다.

제 7차 개정 교육과정의 영어교과서를 다른 기준으로 분석한 최선희

(2010)는 장르,텍스트 전개구조,활동 유형에 따라 고등학교 1학년 교과서

를 분석하였는데 비교적 다양한 장르의 글쓰기 과업을 포함하고 있다고 보

고하고 있다.그러나 장르 특징을 분석하는 활동을 제공하지 않아 장르 활

용 능력을 기르기에는 부족한 것으로 나타났다.이 연구에서 텍스트 전개

구조는 ‘시간순서에 따라 쓰기’,‘설명하기’,‘정보 교환하기’의 텍스트 전개

구조의 사용을 학생들에게 요구하고 있었는데 학생들이 자신의 목적에 맞

게 글을 쓰는 데는 도움이 되지 않는 것으로 나타났다.활동 유형은 ‘주어

진 정보 참고하여 문단 완성하기’와 ‘예문 참고하여 글쓰기’가 가장 많고

과정 중심 교수법보다는 결과 중심 교수법을 적용하고 있지만 여전히 예문

에 크게 의존하고 있었다.

본 연구와 관련된 위와 같은 선행 연구들은 성취 기준과 쓰기 활동의 유

형,4기능 통합적 능력,장르 및 텍스트 전개구조에 초점을 맞추어 연구 결

과를 보고하였다.그러나 제 7차 개정 교육과정에 맞춰 출판된 중학교 2학

년 교과서와 학습활동책이 성취 기준에 얼마나 반영하고 있는지를 알아보

는 연구는 많지 않다.또한 선행 연구에서 사용된 교과서와 본 연구에서

다룰 교과서는 다르기 때문에 결과가 달리 나타날 수도 있다고 생각된다.

따라서 본 연구에서는 제 7차 개정 교육과정의 성취 기준을 반영한 교과서

들의 쓰기 활동에 대해 논의하고 성취 기준을 얼마나 반영하였는지 알아보

고자 한다.
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출판사 저자 교과서명 기호

금성 권오량 외 5인
MiddleSchoolEnglish2

MiddleSchoolEnglishActivities2

A

a

두산동아 김성곤 외 6인
MiddleSchoolEnglish2

MiddleSchoolEnglishActivities2

B

b

디딤돌 김용진 외 6인
MiddleSchoolEnglish2

MiddleSchoolEnglishActivities2

C

c

천재교육 김덕기 외 6인
MiddleSchoolEnglish2

MiddleSchoolEnglishActivities2

D

d

성안당 임병빈 외 7인
MiddleSchoolEnglish2

MiddleSchoolEnglishActivities2

E

e

Ⅲ.연구 내용 및 방법

3.1분석 대상 교과서

본 연구에서는 제 7차 개정 교육과정에 의하여 심사된 중학교 2학년 영어

교과서 5종과 학습활동책 5종을 쓰기 활동 분석 대상으로 정하였다.각 교

과서를 A,B,C,D,E로,그리고 각 학습활동책을 a,b,c,d,e로 표기하였

다.<표 1>은 분석 대상으로 선택된 교과서의 출판사와 대표 저자를 구체

적으로 나타낸 것이다.

<표 1>분석 대상 교과서 목록
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구분 쓰기 분석 영역

A ListenandRespond,Let’sTalkTogether,Let’sWrite

a
ListenandRespond,Let’sTalkTogether,

Let’sWrite,Check-up

B
ListenandTalk,ThinkandWrite,ProjectWork,

Let’sCheck

b Grammar& Writing,ProjectWork,Let’sCheck

C ListenUp,Writing,LearningDiary,FocusonLanguage

c Listen,WriteItRight,Self-check

D
ListenandTalk,Real-lifeActivity,ThinkandWrite,

WrapUp

d ListenandTalk,ThinkandWrite,LanguageFocus

E
ActiveListening,WriteItRight,DoItTogether,

Round-upTest

e SoundsGreat!,WritingPlanner,PracticeMakesPerfect

3.2교과서 및 학습활동책의 분석 영역

본 절에서는 제 7차 개정 교육과정에 의거하여 심사된 중학교 2학년 5종

의 교과서와 각각의 학습활동책에서 쓰기 활동 유형을 분석하기 위한 영역

을 <표 2>로 정리하였다.본 연구에서는 쓰기 영역을 기본적으로 포함시

켰고 그 외에 빈칸을 완성하거나 문장을 완성하는 활동이 제시된 영역도

쓰기 활동에 포함시켰다.

<표 2>교과서와 학습활동책의 쓰기 분석 영역
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구분 종류

통제 작문

베껴

쓰기

재현

재배열

구두점 고치기

대소문자,띄어쓰기 고치기

필기체 베껴 쓰기

인쇄체를 필기체로 바꿔 쓰기

듣고 문장 받아쓰기

듣고 빈 칸 채우기

그림을 단어나 문장으로 나타내기

도표를 단어나 문장으로 나타내기

어구 어휘를 선택하여 빈칸 채우기

주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변환하기

굴절 어미를 시제/성/수/격에 따라 변환시키기

3.3분석 도구 및 방법

본 연구의 과제별 구체적인 분석 방법은 아래와 같다.

첫째,쓰기 활동 유형을 Tomlinson(1983)이 제시한 베껴쓰기,재현,재배

열,유도 작문,자유 작문의 5단계로 세분화하였다.그리고 각 단계별 세부

항목은 통제,유도,자유 작문이라는 손미용(2005)의 분석 기준을 근거로

하였으며,제 7차 개정 교육과정의 중학교 2학년 쓰기 성취 기준을 고려하

여 본 연구자가 세부 항목을 추가(자유 작문의 대본 쓰기,일기 쓰기,자신

이나 가족을 소개하는 글쓰기)하여 분석하였다(<표 3>참조).

<표 3>분석 단계별 쓰기 활동 유형 분석 기준
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나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히

배열하기

주어진 문장이나 단어를 결합시켜 어구나

문장 만들기

한국어로 된 문장을 영어로 옮기기

오류 수정하기

어구나 어휘를 대치하기

외국어의 질문에 외국어로 답하기

글을 읽고 메모 완성하기

유도 작문

일부만 제시된 문장 완성하기

주어진 어휘로 이야기 구성하기

읽은 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기

읽은 이야기를 요약하기

이야기의 시제나 인칭을 바꾸어 이야기

고치기

이야기를 대화문으로 고치기

의문사로 질문 만들기

자유 작문

엽서쓰기,편지쓰기

광고문,보고서 쓰기

하루 일과나 계획 쓰기

설명적 글쓰기

개인적인 의견 쓰기

감각적 혹은 정서적 글쓰기

대본 쓰기

일기 쓰기

자신이나 가족 소개하는 글쓰기

<표 3>의 계속
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다음은 교과서에 제시된 쓰기 활동의 예이다.

<그림 1>재현:듣고 빈 칸 채우기의 예시(학습활동책 d,p.120)

<그림 2>재현:듣고 빈 칸 채우기의 예시(학습활동책 b,p.25)
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<그림 3>재현:그림을 단어나 문장으로 나타내기의 예시

(학습활동책 b,p.33)

<그림 4>재배열:주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로

변환하기의 예시(학습활동책 b,p.91)
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<그림 5>재현:도표를 단어나 문장으로 나타내기의 예시

(학습활동책 d,p.119)

<그림 6>재배열:굴절 어미를 시제/성/수/격에 따라 변환시키기의

예시(학습활동책 d,p.177)
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<그림 7>재배열:나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기의

예시(학습활동책 b,p.32)

<그림 8>재배열:나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기의

예시(학습활동책 d,p.165)
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<그림 9>재배열:나열된 어휘를 뜻이 통하도록 적절히 배열하기의

예시(학습활동책 d,p.38)

<그림 10>재배열:주어진 문장이나 단어를 결합시켜 어구나 문장

만들기의 예시(학습활동책 b,p.111)
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<그림 11>재배열:한국어로 된 문장을 영어로 옮기기의 예시

(학습활동책 b,p.33)

<그림 12>재배열:오류 수정하기의 예시(학습활동책 b,p.139)
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<그림 13>재배열:외국어의 질문에 외국어로 답하기의

예시(학습활동책 d,p.173)

<그림 14>재배열:외국어의 질문에 외국어로 답하기의

예시(학습활동책 b,p.79)
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<그림 15>유도 작문:일부만 제시된 문장 완성하기의

예시(학습활동책 b,p.29)

<그림 16>유도 작문:일부만 제시된 문장 완성하기의

예시(교과서 A,p.158)
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<그림 17>자유 작문:설명적 글쓰기의 예시(학습활동책 c,p.31)

<그림 18>자유 작문:개인적인 의견 쓰기의 예시(학습활동책 c,p.67)
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둘째,쓰기 교육의 교육 목표 반영 정도를 살펴보기 위해 제 7차 개정 교

육과정 영어과 중학교 2학년 쓰기 관련 성취 기준을 분석 기준으로 삼았

다.

제 7차 개정 교육과정 쓰기 성취 기준

1)쉬운 문장으로 일기를 쓴다.

2)자신이나 가족 등을 소개하는 간단한 글을 쓴다.

3)주어진 낱말을 활용하여 문장을 완성한다.

4)간단한 이야기를 읽고 주인공이나 시제를 바꾸어서 다시 쓴다.

5)간단한 대화문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴

다.

6)가정,학교,생활 등을 소개하는 간단한 편지를 쓴다.

7)오류가 있는 짧은 글을 철자법 및 어법에 맞게 고쳐 쓴다.
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구분

통제 작문 유도 작문 자유 작문 합계

빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율

A 55 60% 23 25% 13 15% 91 100%

B 35 39% 33 37% 21 24% 89 100%

C 40 45% 36 40% 13 15% 89 100%

D 79 70% 25 22% 9 8% 113 100%

E 86 65% 36 27% 11 8% 133 100%

Ⅳ.분석 결과 및 논의

4.1단계별 쓰기 유형에 따른 쓰기 활동 분석

중학교 2학년 5종 교과서에 나타난 쓰기 영역을 크게 통제,유도,자유 작

문으로 나누고 그 중에서도 통제 작문을 다시 베껴 쓰기,재현,재배열 단

계로 나누어 각 단계의 세부 항목에 해당하는 쓰기 활동들의 비율을 조사

하였다.<표 4>에서 보듯이,모든 교과서에서 통제 작문의 비중이 가장 높

았고 유도 작문 유형이 다음으로 많이 나타나고 있었다.

<표 4>교과서 쓰기활동 유형 분석

두 번째로 학습활동책의 쓰기 활동을 수준별로 분석한 결과,교과서와 마

찬가지로 학습활동책의 3단계 수준 모두에서 통제 작문의 비율이 가장 많
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구

분
수준

통제 작문 유도 작문 자유 작문 합계%(빈도수)

빈도 비율 빈도 비율 빈도 비율 빈도
비율

(%)

a

기본 32 73 12 27 0 0 44 100

보충 35 54 28 43 2 3 65 100

심화 44 46 40 42 11 12 95 100

b

기본 23 92 2 8 0 0 25 100

보충 40 80 9 18 1 2 50 100

심화 33 55 22 37 5 8 60 100

c

기본 34 87 5 13 0 0 39 100

보충 40 69 18 31 0 0 58 100

심화 39 52 29 39 7 9 75 100

d

기본 22 71 9 29 0 0 31 100

보충 39 70 17 30 0 0 56 100

심화 45 60 28 37 2 3 75 100

e

기본 39 85 7 15 0 0 46 100

보충 38 72 14 26 1 2 53 100

심화 38 64 16 27 5 9 59 100

았다.다음으로 유도 작문 유형이 많이 제시되었고 자유 작문의 비율은 낮

은 편이었다.모든 학습활동책의 심화 단계에서는 통제 작문의 비율이 줄

고 자유 작문의 비율이 늘었다.

<표 5>학습활동책 쓰기 활동 유형 분석
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구

분
종류 A B C D E

통

제

작

문

빈

도

수

(비

율

%)

베껴

쓰기

구두점 고치기

대소문자,띄어쓰기 고치기

필기체 베껴 쓰기

인쇄체를 필기체로 바꿔 쓰기

재현

듣고 문장 받아쓰기
1

(1)

3

(7)

1

(1)

1

(1)

5

(4)

듣고 빈 칸 채우기
5

(5)

10

(10)

14

(13)

12

(11)

그림/도표를 단어나 문장으로

나타내기

5

(5)

4

(10)

7

(8)

2

(2)

8

(7)

재배

열

어구 어휘를 선택하여 빈칸

채우기

17

(19)

6

(7)

15

(14)

15

(13)

주어진 문장을 지정된 형태의

문장으로 변환하기

5

(5)

2

(5)

3

(3)

1

(1)

14

(12)

굴절 어미를 시제/성/수/격에

따라 변환시키기

1

(1)

6

(6)

6

(5)

나열된 어휘를 뜻이 통하도록

적절히 배열하기

3

(3)

2

(2)

5

(5)

4

(4)

주어진 문장이나 단어를 결합

시켜 어구나 문장 만들기

6

(7)

1

(1)

4

(4)

한국어로 된 문장을 영어로

옮기기

1

(2)

오류 수정하기
3

(7)

3

(3)

6

(6)

5

(4)

어구나 어휘를 대치하기

세 번째로는 쓰기 활동 유형에 따른 세부 쓰기 활동을 분석하였다.다음

은 각 교과서와 학습활동책의 쓰기 활동 분석한 표와 대표적인 쓰기 활동

유형이다.

<표 6>교과서 5종의 쓰기 세부 활동 분석
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외국어의 질문에 외국어로 답

하기

11

(12)

7

(8)

14

(13)

2

(2)

글을 읽고 메모 완성하기
1

(1)

1

(1)

6

(6)

3

(3)

소계
55

(60)

13

(31)

40

(44)

71

(68)

78

(68)

일부만 제시된 문장 완성하기
6

(7)

2

(5)

33

(37)

9

(9)

20

(18)

주어진 어휘로 이야기 구성하

기

7

(8)

5

(12)

1

(1)

3

(3)

읽은 교과서의 내용에 대한

질문에 답하기

7

(8)

3

(3)

11

(11)

2

(2)

읽은 이야기를 요약하기
1

(2)

1

(1)

이야기의 시제나 인칭을 바꾸

어 이야기 고치기

2

(2)

의문사로 질문 만들기
1

(1)

3

(3)

소계
23

(25)

8

(19)

37

(41)

24

(23)

25

(22)

엽서쓰기,편지쓰기
4

(4)

광고문,보고서 쓰기
2

(2)

2

(5)

하루 일과나 계획 쓰기
3

(3)

1

(2)

1

(1)

2

(2)

설명적 글쓰기
2

(2)

3

(7)

3

(3)

개인적인 의견 쓰기
5

(5)

5

(12)

3

(3)

4

(4)

6

(5)

감각적 혹은 정서적 글쓰기
2

(5)

1

(1)

대본 쓰기
1

(1)

1

(2)

2

(2)

2

(2)

<표 6>의 계속
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일기 쓰기
4

(10)

2

(2)

자신이나 가족 소개하는 글쓰

기

3

(7)

2

(2)

1

(1)

소계
13

(14)

21

(50)

13

(14)

9

(9)

11

(10)

합계
91

(100)

42

(100)

90

(100)

104

(100)

114

(100)

<표 6>의 계속

위의 다섯 출판사의 쓰기 유형을 분석한 결과 모두 통제 작문,유도 작문,

자유 작문의 순으로 빈도수가 많은 것으로 나타났다.<표 6>에서 보듯이

교과서 5종에서 사용된 쓰기 활동 중 가장 많이 나타난 활동은 통제 작문

에 속하는 ‘어구 어휘를 선택하여 빈 칸 채우기’와 유도 작문에 속하는 ‘일

부만 제시된 문장 완성하기’(각각 17,33회)로 나타났다.이 활동 외에 20회

이상 사용된 활동은 없었으며,10회 이상 나타난 활동은 C,D,E교과서에

서 통제 작문에 속하는 ‘듣고 빈 칸 채우기’,E교과서에서 통제 작문에 속

하는 ‘주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변환하기’,A 교과서와 D교

과서에서 통제 작문에 해당하는 ‘외국어의 질문에 외국어로 답하기’와 유도

작문에 속하는 ‘읽은 교과서의 내용에 대한 질문에 답하기’로 나타났다.

통제 작문 중 많은 비율을 차지한 활동은 ‘어구 어휘를 선택하여 빈 칸

채우기’,‘외국어의 질문에 외국어로 답하기’등이었다.‘어구 어휘를 선택하

여 빈 칸 채우기’는 빈칸에 알맞은 말을 보기에서 골라 써 넣는 형식이었

다.‘외국어 질문에 외국어로 답하기’활동은 자신이나 날씨,도움 요청 등에

대한 질문에 답을 쓰는 형식이었다.

유도 작문에서 가장 많은 비율을 차지한 활동은 ‘일부만 제시된 문장 완

성하기’였다.문장의 뒷부분 완성하기,본문의 내용에 대한 빈칸 채우기 등

의 형식을 제시하였다.자유 작문은 B 교과서를 제외하고 통제 작문이나
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유도 작문에 비해 빈도수가 낮았다.가장 많이 제시된 자유 작문 쓰기 유

형은 ‘개인적인 의견 쓰기’로 질문에 대한 자신의 의견을 한 줄 정도 간단

하게 쓰기였다.교과서 5종을 분석한 결과,쓰기 활동 대부분은 통제 작문

과 유도 작문에 해당한다.
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성취 기준

A+a B+b C+c D+d E+e

빈

도

비

율

빈

도

비

율

빈

도

비

율

빈

도

비

율

빈

도

비

율

1.쉬운 문장으로 일기를

쓴다.
3 4 9 14 5 6 7 13 0 0

2.자신이나 가족 등을 소

개하는 간단한 글을 쓴다.
5 7 12 18 10 12 4 7 1 5

3.주어진 낱말을 활용하

여 문장을 완성한다.
37 55 26 39 41 47 23 41 10 52

4.간단한 이야기를 읽고

주인공이나 시제를 바꾸

어서 다시 쓴다.

6 9 4 6 2 2 1 2 0 0

5.간단한 대화문을 읽고

주어진 답이 나올 수 있

는 질문을 만들어 쓴다.

10 14 4 6 5 6 6 11 6 32

6.가정,학교,생활 등을

소개하는 간단한 편지를

쓴다.

5 7 1 2 13 15 7 13 0 0

7.오류가 있는 짧은 글을

철자법 및 어법에 맞게

고쳐 쓴다.

3 4 10 15 10 12 7 13 2 11

69 100 66 100 86 100 55 100 19 100

4.2성취 기준에 따른 쓰기 활동 분석

중학교 2학년 5종 교과서와 학습활동책의 내용을 2007개정 교육과정 성

취 기준을 바탕으로 분석하였으며,그 결과는 다음 <표 7>과 같다.

<표 7>쓰기 성취 기준에 따른 교과서와 학습활동책 분석
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분석 결과 5종의 교과서 대부분 제 7차 개정 교육과정에서 제시한 쓰기

성취 기준을 반영하고 있었다.그러나 E교과서는 세 가지 기준에 해당하

는 활동을 제시하지 못하고 있었다.쓰기 활동의 분포 정도를 살펴보면,모

든 성취 기준에 골고루 반영되어 있지 않고 특정 기준에 편중되어 있었다.

5종의 교과서 모두 ‘주어진 낱말을 활용하여 문장을 완성한다’는 목표의 비

율이 가장 많았다.이렇게 특정 항목에 치중되면 다른 유형에 대한 쓰기

연습이 잘 이루어지지 않을 수 있으므로,쓰기 유형을 적절하게 배분할 필

요가 있음을 알 수 있다.

교과서별 성취 기준의 반영 비율을 자세히 살펴보면,A 교과서와 a학습

활동책의 경우 ‘간단한 대화문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을

만들어 쓴다’가 두 번째로 많았다.B교과서와 b학습활동책은 편지쓰기에

해당하는 활동이 한 번만 제시되어 아쉬웠다.반면에 C교과서와 c학습활

동책은 다른 교과서보다 편지를 쓰는 활동이 다양하게 제시된 편이었다.D

교과서와 d학습활동책의 경우에는,‘쉬운 문장으로 일기를 쓴다’,‘간단한

대화문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴다’,‘가정,학

교,생활 등을 소개하는 간단한 편지를 쓴다’,‘오류가 있는 짧은 글을 철자

법 및 어법에 맞게 고쳐 쓴다’에 해당하는 활동이 고르게 반영되어 있었다.

‘괄호 안의 말을 활용하여 편지 완성하기’와 같이 하나의 활동 자료가 두

개 이상의 성취 수준을 만족하는 자료도 있었다.마지막으로 E교과서와 e

학습활동책에서는 ‘쉬운 문장으로 일기를 쓴다’,‘간단한 이야기를 읽고 주

어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴다’,‘가정,학교,생활 등을 소개

하는 간단한 편지를 쓴다’에 해당하는 활동이 제시되지 않았다.타 교과서

에 비해 상대적으로 성취 기준을 반영하는 다양한 활동이 제시되지 않고

있는데 일기 쓰기,간단한 글쓰기,주인공이나 시제 바꿔 쓰기,편지 쓰기,

오류 고쳐 쓰기와 같은 활동을 보완하여 개선할 필요성이 있다.
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Ⅳ.결론 및 제언

5.1결론

본 연구는 제 7차 개정 교육과정에 의거하여 출판된 중학교 2학년 영어

교과서와 학습활동책의 쓰기 활동 유형을 분석하고 제 7차 개정 교육과정

의 성취 기준을 잘 반영하고 있는지를 알아보았다.그 결과는 다음과 같다.

첫째,5종의 교과서의 쓰기 활동을 살펴본 결과,약 39∼70%의 통제 작문

과,22∼40%의 유도 작문,8∼24%의 자유 작문으로 구성되어 있었다.또

한 학습활동책을 수준별로 쓰기 유형을 분석한 결과,통제 작문과 유도 작

문이 대부분을 차지하고 있었다.교과서와 학습활동책 모두에서 가장 많이

나타난 쓰기 활동 유형은 ‘어구 어휘를 선택하여 빈칸 채우기’,‘일부만 제

시된 문장 완성하기’유형이다.

둘째,제 7차 개정 교육과정의 쓰기 성취 기준을 토대로 교과서와 학습활

동책을 분석한 결과에 따르면,대부분의 교과서와 학습활동책이 성취 기준

을 반영하고 있었지만,특정 항목에 편중되어 있었다.한 교과서는 성취 기

준 중에서 세 가지 항목을 반영하고 있지 않았다.‘주어진 낱말을 활용하여

문장을 완성한다’,‘자신이나 가족 등을 소개하는 간단한 글을 쓴다’,‘간단

한 대화문을 읽고 주어진 답이 나올 수 있는 질문을 만들어 쓴다’,‘오류가

있는 짧은 글을 철자법 및 어법에 맞춰 고쳐 쓴다’는 성취 기준에 부합하

는 활동이 많이 제시 되었다.자유 작문에는 학습자가 완전히 글을 완성하

기보다는 대부분 예시문이 함께 제시 되었다.
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5.2제언

본 연구의 분석결과를 바탕으로 개정 교과서를 수업에 사용하는 교사 및

향후 제작 될 교과서에 대해 보완하여야 할 사항을 다음과 같이 제언하고

자 한다.

첫째,대부분의 교과서에서 다양한 활동 제시 없이 어구나 어휘를 선택하

여 빈칸 채우기,주어진 문장을 지정된 형태의 문장으로 변형하기,주어진

문장이나 단어를 결합시켜 어구나 문장 만들기 등과 같은 통제 작문으로

구성되어 있다.그러나,쓰기 유형을 통제 작문,유도 작문,자유 작문 순으

로 발달 시켜 학습자의 심리적인 부담감을 줄이면서 자유 작문 쓰기 유형

에 적응 할 수 있도록 해야 한다.궁극적으로 편지 쓰기,개인적인 의견 쓰

기 등 한 편의 글을 완성시킬 수 있도록 도와야 한다.

둘째,제 7차 개정 교육과정 성취 기준의 반영 여부를 조사한 결과,대부

분 성취 기준을 반영하였지만 골고루 반영하지는 못하였다.학습자의 쓰기

실력을 향상시키기 위해서는 간단한 이야기를 읽고 주인공이나 시제를 바

꾸어서 다시 쓰거나,쉬운 문장으로 일기를 쓰거나 간단한 감상문을 쓰는

것과 같은 활동들이 더 많이 제시되어야 한다.

셋째,수업시간에 자신이 스스로 글을 써 보는 기회를 많이 가지게 하고

학습 환경,학습자의 수준과 요구를 고려해서 교사나 친구와의 조별 피드

백 활동을 늘려 피드백의 장점을 효과적으로 사용해야 한다.또한 주변에

서 일어나는 일이나,자기 또래의 이야기 등 다양하고 친숙한 주제를 포함

시켜 쓰기 활동 시간에 학생들의 흥미를 유발하고 동기 부여를 할 수 있도

록 하여야 한다.교사는 학습자가 주제를 정하고 생각을 정리하여 글의 목

적에 맞는 형식에 따라 써 보도록 체계적인 지도를 하고 학생들에게 도움
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이 되는 활동을 개발할 필요가 있다.

본 연구에서 살펴 본 것과 같이,영어 교육 과정에서 쓰기의 중요성에 대

한 인식이 점차 증가하고 있다.앞으로 효과적인 쓰기 교육을 위해서 교과

서와 학습활동책에서 쓰기 활동 유형을 다양하게 늘리고,보다 상세한 성

취 기준을 적절히 반영할 필요가 있다.향후 개발되는 교과서와 학습활동

책은 이러한 점을 보완하여 쓰기 교육 발전에 기여하고 영어 교사들의 쓰

기 지도에 도움이 되기를 바란다.
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