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Abstract

Thisstudyinvestigatedteachers'perceptionsofEnglishconversation

classesinKoreanmiddleschools.TheobjectiveofEnglishconversation

classesaccordingtothenationalcurriculumhasalwaysbeenthesame:to

improve students' communicative competence. However, Korean students'

conversationalconfidenceandcompetencearenothigh,despitemanyefforts

bytheKoreangovernment andKorean teachersofEnglishteachers.This

researchassumesthatthemajorreasonforthissituationisrelatedto

English teachers’ perceptions and beliefs regarding speaking and

conversation.

Togainabetterunderstandingofteacherbeliefsregardingthenature

ofspeakingEnglish,Englishteachingpedagogy,andclassroompractices,

quantitativecasestudieswereconductedwithsixtyexperiencedteachers.

Datawasgatheredoveratwoweekperiodthroughonlineandofflinedata

collection.ItwasthenanalyzedusingSPSS21.

Theresultsofthisresearchonteacherbeliefsshowthatthereshould

be more students' output for speaking English in the classroom. The
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teachersthoughtthatstudentsdonotgetenoughchancestospeakEnglish.

Inaddition,teachersalsodonotspeakenoughEnglishduringconversation

lessons.Toimprovestudentconversationskills,teachersshouldincrease

thechancesforspeakingEnglishthroughcommunicativeinteraction.Thisis

becausehumanbeingslearnspeakingthroughcommunication.

AndinordertoencourageconversationinEnglisheducation,manythings

mustbechangedintheEnglisheducationsystem,suchasthenumberof

hoursspentlearningEnglish,thedistributionofteachingthefourskills,

andtheoverallstyleofassessment.

Theresultsoftheresearchonteacherperceptionsforthepracticeof

EnglishteachingintheclassroomshowedthatEnglishtextbooksshouldbe

moreconstructiveandsuitedtowards studentinterests.Theresultsshowed

thatteachersdependonEnglishtextbooksandCD-ROMs.However,theydonot

thinkthespeakingactivitiesinthetextbooksattractstudentinterest.To

draw students' interest and voluntary participation during class,

publishersneedtoimprovethespeakingsectionsoftextbooks.

Finally, the results of the research on the relationship between

teachers’ perceptions and the practice of English teaching show the

followingfindings.Teachersthinkcommunicativeinteractionactivitiesare

somewhatmore usefulthanstructuralpattern drills. Nevertheless,they

also think structural pattern drills are still good and actually use

structural pattern drills much more than communicative interaction

activities. However,according to mostresearch conducted bylinguistic

scholars, structural pattern drills and communicative interaction

activitiesshouldbecarriedoutsimultaneouslytoimprovecommunication

skills. Therefore, to teach effective conversation, teachers need to

comprehend and change their perceptions about teaching speaking. In

addition, the ministry of Korean education should constantly study to
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improvestudents'communicativecompetencetosupport Englisheducationin

Korea.
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Ⅰ.서 론

1.1연구의 필요성 및 목적

21세기에 들어서서 영어는 세계화 시대를 살아가기 위해 배워야할 필수

사항이 되어가고 있다.국제적인 교류의 활발한 증가에 따라 경제,정치,

문화 등 다양한 부문에서 영어 의사소통 능력이 크게 요구되면서 우리나라

는 기존의 읽기,문법 중심의 영어 교육을 지양하고 학습자들의 영어 의사

소통 능력을 신장시키는 것을 영어교육의 목표로 삼고 정확성과 유창성을

겸비한 말하기 능력의 신장을 위해 지속적으로 교육 과정을 개정해왔다.

이러한 목표를 달성하기 위해 2006년 교육과학기술부는 말하기,쓰기

평가를 강화한 NEAT(NationalEnglishAbilityTest)를 개발하여 수능시

험을 대체하겠다는 발표를 했다.실제 시행 여부는 아직 미지수지만 영어

교육의 흐름을 실용영어 중심으로 옮기겠다는 취지가 엿보인다.이미 초,

중,고등학교에서는 학생들의 실용영어 능력을 신장시키겠다는 취지아래

영어회화강사와 원어민 강사가 배치되어 수업을 하고 있으며 교과서 역시

말하기,쓰기 능력을 강화하는 방향으로 개정,출판되었다.2011개정 영어

과 교육과정부터는 초등학교부터 고등학교까지 최소 1000시간의 수업을 이

수하게 하는 등 영어 학습 시간도 확충되었다.이처럼 우리나라 영어교육

에서 실용영어 능력의 중요성은 점점 커지고 있다.

그러나 이렇게 초등학교에서부터 시작하여 10년을 넘게 학교에서 영어
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를 주요 과목으로 학습했음에도 불구하고 우리나라 학생들이 유창한 말하

기 능력을 가지게 되었는지에 대해서는 의문이 든다.학생들은 집중적인

의사소통 수업을 통해 학생들의 듣기능력은 향상이 되었지만 말하기 능력

에 대해서는 아직 학생들이 자신이 없어하는 경향이 있으며(김주경,2011;

윤선혜,2009)실제 생활에서 학생들의 영어 말하기 능력은 기대에 미치지

못하는 것으로 나타났다(최수영,고연정,백호,2009).

자신의 의사를 영어로 정확하게 유창하게 표현하는 것이 우리나라 영어

교육의 지속적인 목표였고 이를 중심으로 지난 10여 년간의 교육과정은 끊

임없이 개편되어 왔다.그럼에도 불구하고 선행 연구의 결과에서처럼 우리

나라 학생들은 영어를 말하는 것에 있어서 자신감이 없고 가시적인 성과가

나타나지 않은 것으로 보인다.

이러한 결과를 얻게 된 데에는 다양한 요인들이 있겠지만 우선 교실에

서의 의사소통 수업이 실제로 어떻게 진행되는지 알아볼 필요가 있다.우

리나라에서 학생들이 영어를 가장 많이 배우고 접하는 곳은 다름 아닌 학

교 교실이고 문자화된 영어 교육 과정을 살아있는 교육과정으로 옳기는 사

람은 바로 교사다.교사가 자신의 과목에 대한 신념에 따라 교육 이론을

현장에 적용할 뿐만 아니라 교육 과정을 해석하고 실천하는 방식을 달리

함으로써,교수 실제가 다양한 모습으로 나타날 수 있다(Hewson &

Hewson,1989).이를 위해 본 연구에서는 의사소통 수업을 실천하는 교사

들의 영어 말하기에 대한 신념과 그에 따른 수업 실제를 알아볼 것이다.

많은 학자들은 유창한 의사소통 능력을 기르기 위해서는 교수․학습 시

우선 언어형식을 조작하는 언어능력을 기르고 그 다음 자신이 습득한 언어

를 사용하여 자발적으로 의사전달을 하는 연습 활동을 해야 한다고 주장했

다(Littlewood,1981;Rivers,1972;Paulston& Bruder,1976).의사소통 수

업에서 이러한 단계를 거치는 이유는 자신의 생각이나 느낌을 유창하게 목
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표언어로 표현하기 위한 것이다.

그렇다면 이러한 의사소통 수업의 목표와 교수․학습 과정에 대해 수업

을 실천하는 영어 교사들은 얼마나 잘 인식하고 있는지,평소 말하기에 대

한 신념은 어떠하고 그에 따른 수업의 양상을 알아보는 것은 중요한 일이

다.이는 우리나라의 교실 현장에서의 말하기 교육의 현주소를 파악하고

개선점을 얻는 데 도움이 될 것이다.

이에 본 연구는 학교 현장에서 수업을 진행하는 중학교 영어교사들의

말하기에 대한 인식과 신념은 어떠한지 알아보고자 한다.그리고 말하기

수업의 실제는 어떠한지,영어교사들의 말하기에 대한 신념과 인식이 실제

수업에 어떤 상관관계가 있는지를 파악하고자 한다.이를 통해 우리나라

영어 교육의 현 주소와 개선책을 알아보는 것이 본 연구의 목표라 할 수

있다.

1.2연구 과제

본 논문의 구체적인 연구 과제는 다음과 같다.

1)중학교 영어 교사들이 가지고 있는 영어 말하기에 대한 인식은

어떠한가?

2)중학교 영어 교사의 의해 행해지는 우리나라 영어 말하기의 실제는

어떠한가?

3)중학교 영어 교사들이 가지고 있는 영어 말하기에 대한 인식과 수업
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의 상관관계는 어떠한가?

1.3연구의 제한점

본 연구가 갖는 제한점을 제시하면 다음과 같다.먼저,실험 대상자가

60명이므로 결과를 일반화 하는 데 한계가 있을 수 있다.그리고 연구 방

법이 설문지를 통한 인식 조사이지 실제 수업 관찰을 수행하지 않았기 때

문에 설문 응답이 수업 실제를 충실히 반영하지 않을 가능성이 있다.
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Ⅱ.이론적 배경

본 연구는 중등학교 영어교사들의 말하기 수업이 어떠한지,말하기 수

업 중 교사가 선호하는 말하기 과업은 어떠한지 그리고 말하기 활동에 대

한 교사들의 인식을 알아보고자 하므로,이 장에서는 2011개정 영어과 교

육과정,영어교사 인식의 중요성,외국어 습득 가설,영어 말하기 능력,선

행연구의 내용으로 이론적 배경을 제시하고자 한다.

2.12011개정 영어과 교육과정

우리나라 정부의 영어교육 관계자들은 미래를 살아가야 할 학생들이 영

어로 의사소통할 수 있는 능력을 학교에서 길러야 할 핵심적인 능력 중의

하나로 보고 실용 영어 중심으로 2011영어과 교육과정을 개정하였다.국

제적으로 가장 널리 쓰이는 언어인 영어를 통해 급변하는 시대 속에서 서

로 다른 문화적 배경을 가지는 사람들을 이해하고 폭넓은 교양 및 문화생

활을 보내는 등의 개인 생활의 질을 높이며 개인의 역량을 강화하기 위해

서도 영어 의사소통 능력을 갖추는 것이 필요하다는 것이다.

이에 따라 2011영어과 교육과정(교육과학기술부,2011)에서는 중학교

영어과 목표를 다음과 같이 밝히고 있다.초등학교에서 형성된 영어 학습
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에 대한 흥미와 관심을 지속시키고 영어로 의사소통할 수 있는 기본적인

능력을 기르도록 하며 이를 위해 다양하고 창의적이며 체계적인 교수·학습

활동이 이루어지게 하는 것이다.

2011개정 영어과 교육과정에서 제시한 중학교 영어 교육의 세부적인

목표는 다음과 같다.첫째,영어에 대한 흥미를 유지하고 일상적인 영어 사

용에 자신감을 기른다.그리고 친숙하고 일반적인 주제에 관하여 영어로

기본적인 의사소통을 할 수 있는 능력을 기른다.마지막으로 외국의 문화

와 정보를 이해하고 우리 문화를 영어로 소개할 수 있는 기본 능력을 기른

다.

중학교 영어 교육의 세부 목표의 상당수가 말하기 수업을 통해 성취가

가능하다는 것을 알 수 있다.중학교 영어 말하기 수업의 목표 역시 이를

잘 반영하고 있다.그 내용은 다음과 같다.먼저 일상생활이나 친숙한 일반

적 주제에 관하여 주요 내용과 자신의 의견을 말하며,주변의 대상을 묘

사·설명하는 것이다.이 목표를 달성하기 위한 중학교 영어 말하기의 성취

기준과 2011개정 영어과 교육과정에서 제시되는 말하기 활동을 분석하면

다음과 같다.

첫째,중심 내용을 말하는 활동이 제시된다.이를 위해 일상생활이나 친

숙한 일반적 주제에 관하여 주요 내용을 묻고 답하거나 말이나 글의 주제

및 요지를 말한다.

둘째,세부 내용을 말하는 활동이 제시된다.일상생활이나 친숙한 일반

적 주제에 관한 말이나 글의 세부 내용을 묻고 답하거나 서로 다른 입장을

나타내는 짧은 글을 읽고 차이점을 말하는 등의 활동이 제시된다.

셋째,대상이나 자료를 묘사하거나 설명하는 활동이 제시된다.이를 위

해 주변의 친숙한 대상을 간단히 묘사하기,그 대상에 대하여 좋아하거나

싫어하는 이유를 묻고 답하기,간단한 일상 용품의 사용법 등을 순서에 맞
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게 설명하기,일상생활이나 친숙한 일반적 주제에 관한 실물,그림,도표

등의 자료를 간단히 설명하기,일상생활과 관련된 간단한 문제를 해결하기

위하여 절자나 방법을 묻고 답하기 같은 세부적이고 구체적인 성취기준이

달성되어야 한다.

넷째,이야기의 흐름을 말하는 활동이 제시된다.일상생활에 관한 짧은

글을 읽고 이어질 내용을 추측하여 말하기,일상생활이나 친숙한 일반적

주제에 관한 일이나 사건의 원인과 결과를 묻고 답하기와 같은 활동이 여

기에 포함된다.

다섯째,경험이나 의견을 말하는 활동이 제시된다.일상생활에 관한 경

험이나 계획에 대해 간단히 말하기,일상생활에 대한 느낌이나 의견을 묻

고 답하기,일상생활이나 친숙한 일반적 주제에 과한 글이나 대화문을 활

용하여 간단한 역할극을 수행하기의 활동이 대표적이다.

이상의 말하기 활동을 통한 성취 기준을 달성하기 위한 말하기 교수·학

습 방법은 다음과 같다.먼저 교사는 학생들을 리듬,강세,억양,연음 등

영어의 특성에 유의하여 발화할 수 있도록 지도한다.둘째,의사소통 중심

의 다양한 말하기 활동을 통해 영어에 대한 흥미와 자신감을 갖도록 지도

한다.또한,상황이나 목적에 맞는 적절한 표현을 사용할 수 있는 능력을

기르도록 지도해야한다.대화 상황에 있어서,다양한 의사소통 전략을 사용

할 수 있는 능력을 기르도록 지도하는 것도 빠져서는 안 된다.마지막으로

의미 전달에 지장을 주지 않는 한 교사의 즉각적인 오류 수정은 피하고,

가급적 학생 스스로 오류를 발견하고 수정할 수 있도록 도움을 준다.

이러한 성취 기준을 잘 달성하였는지 확인하는 중학교 영어 말하기의

평가 방법은 다음과 같다.먼저 말하기 평가의 내용과 수준은 앞서 나온

교육과정의 성취 기준을 근거한다.그리고 학생의 말하기 능력을 발현시키

고 측정할 수 있는 다양한 발화,도출 기법을 사용한다.말하기 평가는 또
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한 수시 관찰 평가,수행 평가를 통해 실시할 수 있으며 현장에서 즉석으

로 채점하거나 녹음 뒤 사후 채점 할 수 있다.그리고 말하기 평가를 위한

채점 척도는 일반 말하기 평가 원리에 의한 척도를 응용하거나 과업에 고

유한 척도를 따로 만들어 사용할 수 있다.채점 시 각 채점요인을 나눠서

평가하는 분석적 채점이나 통합해서 평가하는 총괄적 채점을 적절히 사용

하는 것도 가능하다.

이처럼 2011개정 영어과 중학교 교육과정에서는 의사소통 능력 신장을

위해 말하기 수업의 목표를 뚜렷이 명시하고 이를 위한 교수·학습 방법,

성취기준,평가방법을 자세히 제시하고 있다.그렇기에 교사들이 이러한 교

육과정을 잘 이해하고 교실현장에서 잘 실천하는지가 것이 무척 중요해졌

다고 볼 수 있다.

2.2영어교사 인식의 중요성

교사는 수업을 통해 학생들에게 자신이 갖고 있는 교과의 지식을 전수

한다.이 때 교사는 어떤 지식을 얼마만큼의 비중으로,어떠한 전략을 사용

해서 가르칠지 가치판단을 내리게 된다.Clark(1988)은 교사들은 그간 쌓아

온 경험에서 우러나온 노하우,가치,편견들에 근거하여 수업할 내용을 선

별하는 경향이 있다고 말했다.지식을 전달하는 데 있어서 교사의 인식과

가치관은 수업에 큰 영향을 끼친다는 것이다.

또한 Ernest(1989)는 예를 들어 두 명의 교사가 비슷한 수준의 지식을

가졌을지라도 그 지식에 대해 어떻게 생각하느냐에 따라 다르게 가르칠 수
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있다고 했다.교사의 지식보다 교사가 가지는 신념이 수업에 대한 의사결

정을 내리는 데 있어 훨씬 유용하다는 것이다.또한 교사들이 지닌 신념은

교사들의 인식과 판단에도 영향을 미치고 더 나아가 교실에서의 교사행동

에도 영향을 끼친다는 연구결과도 나온 바 있다.(Ashton,1990;Brookhart

& Freeman,1992;Clark1988;Wilson,1990).따라서 교사가 수업에 가르

칠 해당 지식에 대해 어떠한 신념을 가지고 있는지를 아하는 것은 교실에

서 행해지는 수업을 파악하고 향후 수업을 개선하는데 있어 가장 근본적이

고 핵심적인 열쇠라고 볼 수 있다.

이는 영어교육에도 그대로 적용되는 사안이다.우리나라 영어 교육의

목표는 광복 이후 여덟 차례의 교육 과정 개정을 거치면서 의사소통능력

신장을 중점으로 두고 변화하고 있다.의사소통 능력 신장의 중요성과 목

표,그리고 수업의 특징에 대한 교사의 이해의 정도와 신념에 따라 영어

수업의 방향 역시 달라진다고 볼 수 있다.Ornstein과 Hunkins(2004)의 교

육의 질은 교사의 질을 능가할 수 없다는 말에서 알 수 있듯이 교사는 우

리나라 영어 교육 과정의 실행에 있어 가장 주된 영향을 미치게 되는 것이

다.

이처럼 수업에 중요한 한 요소인 교사는 다음과 같은 역할을 자신의 신

념과 인식을 가지고 수행할 수 있다(배두본,2000).먼저 영어교사는 교육

과정 개발자로서 교육 목표의 설정,학습 활동의 선정과 배열,교수 결과의

평가를 통해 교육 과정을 계획하고 개발하는 역할을 하게 된다.두 번째로

영어교사는 교육 내용과 활동의 조직자로서 새로운 활동의 조직과 함께 학

생들이 이해 정도를 점검하고 재조직하는 역할을 한다.

그리고 영어교사는 일정한 교육 목표를 달성하기 위해서 학습 경험을

조직하고 구성하고 교육 과정을 실천하면서 학습 경험에 필요한 학습 자극

을 제공하는 안내자 역할을 할 수 있다.동시에 통제자로서의 역할도 가능
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하다.그러나 과거에는 교사 중심의 수업이 주축이어서 교사의 학생 통제

가 많았지만 최근 영어 교육에서는 교사의 통제가 때로는 학습자의 주도적

인 학습을 방해하는 요인이 되기에 주의가 요구된다.여기에서도 교사의

신념이 큰 역할을 한다.

이어서 영어교사는 학습자의 요구를 알고,수업 중에 학생들의 활동과

학습 정도,언어 수행 능력을 평가할 수 있고 학습자들이 학습에 참여하게

하고 활동을 어떻게 진행해야 할지 이끌어주고 격려한다.마지막으로 영어

교사는 학습자들이 과업과 활동을 하는 동안에 학생들과 동등한 위치에서

활동에 참여할 수 있다.

이상 수업을 실행하는 데 있어 교사의 인식이 미치는 영향을 살펴보았

다.교사의 전문적이고 주관적인 가치 판단이 지식을 선별,가공,전달하는

데 있어 큰 부분을 차지한다는 것을 많은 학자들의 연구를 통해 알 수 있

다.따라서 현재 우리나라의 영어 말하기 수업을 진행하는 데 있어서도 교

사의 말하기에 대한 인식의 중요성이 무척 중요하다고 볼 수 있다.

2.3외국어 습득 가설

많은 언어학자들의 공통적인 의견에 따르면 의사소통 능력을 기르기

위해서는 언어형식을 조작하는 언어능력을 키우는 활동과 자신이 습득한

언어를 사용하여 자발적으로 의사전달을 하는 연습 활동을 해야 한다고 한

다.이러한 견해는 의사소통 능력을 언어를 하나의 기술로서 익히는 관점

의 정보처리 이론 (informationprocessingtheory)과 서로 의사소통을 하
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기 위해 역동적인 상호 작용을 할 때 진정한 언어 습득이 이루어진다고 보

는 Long(1985,1996)의 상호작용 가설(interactionhypothesis)과 일맥상통

한다.따라서 본 장에서는 외국어 습득 가설 중에서 정보처리 이론과

Long(1985,1996)의 상호작용 가설에 대해 다루고자 한다.

2.3.1정보처리 이론

정보처리 이론은 인지주의 학습이론의 가장 대표적인 이론으로 지식을

명제적 지식(declarativeknowledge)과 절차적 지식(proceduralknowledge)

로 나누어 보고 언어 학습을 포함한 대부분의 학습은 명제적 지식이 연습

(practice)을 통해서 절차적 지식으로 바꿔가는 과정이라 주장한다.예를 들

어 학습자가 새로운 언어를 배울 때 처음에는 생소하고 어려워하지만 점차

적으로 ‘경험’과 ‘연습’을 통해서 학습이 진행되면 어느새 해당 언어에 주의

를 기울이지 않아도 자연스럽게 의사를 표현할 수 있다는 것이다.이는 제

2언어의 습득을 운전을 배우는 것처럼 몸에 익히는 하나의 기술로 보는

‘skilllearning’의 관점이라 할 수 있다.

이러한 관점에서 정보처리모형은 인간의 인지과정을 컴퓨터의 정보처리

과정에 비유하여 학습자의 뇌 안에서 새로운 외부적 정보가 장기기억의 지

식의 형태로 어떻게 저장되는지를 설명한다.권대훈(2006)에 의하면 정보처

리 모형의 기억은 단기기억과 장기기억으로 분류가 되며 두 기억 모두 인

간의 뇌에 저장이 가능하기에 이중저장고 모형이라고 불리기도 한다.정보

처리모형에서는 정보가 여러 단계를 거쳐 처리가 되는데 각각의 단계마다

기억을 처리하는 인지적인 과정이 작용한다고 본다.이 모형은 기억단계,

인지과정,메타인지의 총 세 부분으로 구성된다.

먼저 기억단계에서 기억은 감각기억,단기기억,장기기억으로 구분된다.
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인지과정은 변환과 전이를 거쳐 정보를 저장하는 과정이다.마지막으로 메

타인지는 학습자가 정보를 처리하는 인지과정을 통제하고 인식하는 과정이

다.이러한 정보처리 과정을 그림으로 나타내면 다음과 같다.

<그림 1> 정보처리 이론 모형(권대훈,2006p.190)

위 그림의 정보 처리 순서에 대해 설명하면 다음과 같다.권대훈(2006)

에 의하면 외부에서 투입된 정보에 대해 인지활동이 발생하지 않으면 그

정보는 감각기억에만 머물고 곧 망각이 된다.그러나 이 감각기억에 주의

주면 이는 단기기억으로 전이된다.그러나 이 단기기억 역시 짧은 시간 동

안 파지 후 망각이 되는데 이 단기기억에 대해 인지활동이 이루어지면 그

기억은 장기기억으로 전이,저장이 된다.그리고 이 장기기억 속에 저장된

정보는 인출을 거쳐 단기기억으로 전이되어 학습자가 그 정보를 머릿속에

서 끄집어 낼 수 있다.또 주의,시연,부호화,인출과 같은 인지과정을 통

제하고 인식하는 것이 바로 메타인지 과정이다.

이와 같이 정보처리이론에서는 정보가 일련의 단계를 거쳐 순서대로 처

리된다고 보고 있다.또한 학습자는 외부에서 받은 정보를 수동적으로 처

리하는 것이 아니라 그 정보가 장기기억에 남을 수 있도록 능동적으로 구
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통제된:새로운 기술,

용량이 제한됨

자동화된:잘 훈련되고,연습된

기능,용량이 상대적으로 제한되

어 있지 않음

중점적

의도적

정신집중

A

특정 항목에 대한 문법적 설명

어휘 정리

쓰여 있는 모형을 그대로 모방

대화를 ‘암기’하는 첫 단계

이미 만들어진 유형

다양한 분리된 항목을 연습

B

어떤 것에 대해 ‘눈을 두지 않음’

상위 제2언어 학습자는 법,형태

에 초점을 둠

말하거나 쓰는 동안에 자기 자신

의 활동을 관찰함

찾아 읽기

교정,동료에 의한 교정

주변적

정신집중

C

단순한 인사

대화를 암기하는 나중단계

전신 반응교수법/자연적 접근법

새로운 제2언어 학습자가 간단

한 대화를 성공적으로 완수

D

주제의 제한이 없는 집단 학습

속독,훑어 읽기

자유 작문

일정한 길이의 정상적인

대화교환

조화하고 조직화하며 끊임없이 주의를 기울인다.

이러한 정보처리 이론을 제2언어 습득에 응용한다면 McLaughlin

(1990)의 주의 집중 처리 모형이 나올 수 있다.그는 언어의 특성에 대해서

학습자가 어떻게 처리하고 주의 집중시키는가에 따라 다양한 종류의 언어

지식을 가지고 된다고 했다.또한 이 지식들은 서로 분리된 것이 아니라 '

연습'을 통하여 어느 한 지식이 다른 쪽으로 바뀔 수 있다고 주장한다.이

에 따른 학습 형태는 다음과 같다.

<표 1>McLaughlin(1990)의 주의 집중 처리 모형

Brown(2007)에 따르면 위의 <표 1>에 제시된 각 항목들은 언어 형태,

즉 문법,음운,담화 규칙과 범주,어휘 선정 등에 대해서 학습자가 어떻게

처리하고 주의 집중시키는가하는 따라 분류된 학습형태이다.예를 들어 수

업 중 교사와 학습자의 중심적인 관심이 언어의 형태에 있고 주변적인 관
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심은 언어의 의미,기능,목적에 있다면 A의 학습모형이 나온다는 것을 알

수 있다.그리고 외국어를 모국어처럼 배우는 환경의 어린 학생들의 교실

이라면 언어 형태에 대해서는 주변적인 관심을 두고 언어의 의미에 중점적

인 관심을 두는 C,D의 학습모형이 나올 것이다.

DeKeyser(1997)는 언어형태와 관련된 성인의 제2언어 학습형태는 대부

분 A로부터 시작하여 B와 C를 조합한 수업 형태를 거쳐 궁극적으로는 목

표언어에 크게 신경을 쓰지 않고도 자동적으로 의사소통을 하는 D형태로

이동한다고 주장한다.즉 유창성이 언어를 배우는 학습자들의 궁극적인 의

사소통 목표가 된다고 볼 수 있다(Wood,2001).그리고 정보처리이론은 이

러한 유창성이 ‘연습’을 통해 자동화된다는 것을 전제로 한다.

2.3.2Long(1985)의 상호작용 가설

인지 주의적 관점에서의 정보처리학습 이론은 언어습득의 성패를 좌우

하는 것은 학습자의 노력이며 지식의 형태의 연습을 통한 언어지식의 자동

화가 학습의 성공을 좌우한다고 보고 있다.반면 상호작용 가설은 입력

(input)과 출력(output)그 자체나 양이 중요한 게 아니라 학습자와 학습

자,교사와 학습자가 서로 의사소통을 하기 위해 역동적인 상호 작용을 할

때 진정한 언어 습득이 이루어진다고 하였다.

이는 주로 Long(1985)과 같은 사회구성주의자들이 주장한 가설로

Krashen(1981)은 i+1수준의 이해 가능한 입력이 학생과 교사와의 수정된

상호 작용을 통해 제공될 때 언어의 습득이 이루어진다고 하였다.여기서

수정된 상호 작용이란 모국어 화자나 제2언어 화자가 입력을 제공할 때 목

적 언어의 학습자가 이해를 잘 할 수 있도록 상호작용을 통해 대화 구조를

조정(scaffolding)하여 만들어내는 다양한 수정으로 정의할 수 있다.
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Interactional

modification

(수정된 상호작용)

예시

confirmationcheck

(재확인)

학생의 발화를 교사가 제대로 이해했는지 확인

S:I

T:Youmean............?

comprehension

check(이해확인)

교사가 말한 내용을 학생이 잘 이해했는지 확인

T:DoyouunderstandwhatIsay?

Areyoufollowingme?

clarificationrequest

(설명 요구)

학습자가 말한 내용을 다시 말하게 하거나 더 설

명하게 함

T:Pardon?Sorry?

Wouldyouexplainitagain?
repetition

(반복)

교사가 한 말이나 학습자의 말을 반복 하면서 대

화의 구조를 조정

reformulation

(재표현)

교사가 한말을 다시 표현하여 대화의 구조 조정

S:I'm goingtobethere

T:llbethere.

completion

(완성)

학습자가 중도에 발화를 끝낼 경우,학습자의 발

화를 완성

S:Iwenttothe.....

T:Supermarket...

backtracking(되짚기) 학습자가 이해할 때 까지 처음부터 다시 지도

Long(1985)에 의하면 학습자가 단순히 언어 형식들을 연습함으로써

언어가 발달하는 게 아니라 <표 2>에서 제시되는 다양한 수정된 상호작용

과 입력의 결합이 언어의 습득을 촉진시키고 학습 동기 부여를 하는 등 중

요한 역할을 한다.즉 대화와 기타 상호 작용적인 의사소통이 언어 규칙을

발전시키는데 토대가 된다는 것이다.

<표 2>Long(1985)의 수정된 상호작용의 예
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따라서 교사는 교실 안에서 활발한 상호작용을 유발하기 위해서 교실에

서 적극적인 의미 협상이 일어도록 수업을 유도할 필요가 있으며 학생들의

언어 수준에 따라 교사의 언어를 조절해야만 한다(김주경,2011).그리고

교사는 여기 그리고 지금의 원칙에 따라(hereandnow principle)실제적

인 맥락 안에서 유의미한 대화 상황을 만들어준 뒤 자연스러운 내용을 제

시하여 학습자들이 영어를 직접 사용하고 말해볼 수 있도록 한다(노경희,

2000).

이처럼 Long(1985)의 상호작용 가설은 제 2언어 습득에 관한 교육적

연구에 새로운 장을 열었다.다양한 능력과 유형의 학습자들을 의사소통을

위한 수업의 역동적인 구성요소로 본다는 점,그리고 학습자들을 위한 유

의미한 대화상황을 조성해 언어습득을 꾀한다는 점은 언어학습에 대한 신

선한 바람을 일으켰으며 이후 교실에서의 언어 학습의 방향에 큰 전환이

되었다고 볼 수 있다.

2.4영어 말하기 능력

의사소통 능력의 신장은 우리나라 영어교육 과정이 변천과 함께 점점

교육과정의 중심목표로 자리를 잡아가고 있다.그러나 그 동안 교실 수업

과정에서는 말하기를 가르치는 반면 입시제도에서는 이를 평가에 반영하지

않았다.따라서 교사와 학습자에 있어 말하기를 배우는 타당성과 실용성이

낮을 수밖에 없었다.그러나 국제화․세계화 시대에 자신의 의사를 영어로

유창하게 표현하는 능력이 있으면 좀 더 다양한 기회를 가지게 되는 시대
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가 되었다.이에 교육부와 교사.학생들도 점차 영어 말하기에 대한 중요성

을 절감한 바,교실현장에서 예전보다 더 적극적으로 말하기 능력을 신장

하고자하는 움직임이 커지고 있다.그러나 말하기 능력을 교실 현장에서

신장시키기 위해서는 우선 교사가 말하기 능력에 대한 정확한 개념과 말하

기 지도의 목표와 메커니즘과 특징을 명확히 이해해야 할 것이다.따라서

본 장에서는 영어 말하기 능력의 정의와 학습 유형에 대해 논하고자 한다.

2.4.1영어 말하기 능력의 정의

말하기는 의미를 전달하기 위한 체계적인 언어 발화의 생성이다.그리

고 Bailey와 Savage(1994)에 의하면 말하기 기능은 제 2언어나 외국어를

배울 때 언어의 네 가지 기능 중에서 가장 까다로운 기능이라고 할 만큼

복잡한 언어기능이라 할 수 있다.왜냐하면 말하기는 전달하려는 내용의

의미와,그 의미를 담아주는 형식,그리고 상황에 맞게 언어를 운용하는 능

력의 세 가지가 요소가 맞아 떨어져야 하기 때문이다.다른 학자들 역시

말하기 능력에 대한 다양한 정의를 내놓았는데 이는 다음과 같다.

먼저 Byrne(1976)는 구두 의사소통의 본성이란 화자와 청자 간에 양방

향으로 진행되는 과정으로서 말하는 ‘발화적 기능(productiveskill)’과 이해

하는 ‘수용적 기능(receptiveskill)을 포함한다고 하였다.즉,말하기란 화자

가 전달하고자 하는 의사를 적절한 언어로 부호화(encode)하고 청자는 그

것을 해독(decode)하는 쌍방향의 과정이란 것이다.화자가 말한 것이 청자

에게 이해되지 않으면 말한다는 것의 행위만으로는 의사소통은 이루어지지

않기 때문이다.박영자(2001)는 영어 말하기 능력은 의사소통 능력과 관련

이 있고 말하기란 구두적인 표현으로 의사소통을 하는 능력이라고 했다.

그리고 Brown과 Yule(1983)는 말하기 능력을 정보를 전달하는 목적으로
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말하는 정보 교환 기능(transactionalfunction)과 대인간의 사회적 관계를

형성하기 위한 상호 작용 기능(interactionalfunction)으로 구분했으며,말

하기 능력은 바로 이러한 두 가지 기능을 효과적으로 수행할 수 있는 능력

이라고 하였다.

이처럼 많은 학자들의 정의에서 알 수 있듯이 말하기란 음성언어를 통

해 자신이 의도하는 목적을 전달․달성하기 위한 행동이다.따라서 영어

교사가 교실에서 말하기 수업을 할 때에는 학생들이 자신의 목적을 영어로

유창히 전달할 수 있는 것을 학습목표로 하여 이뤄질 수 있도록 수업을 구

성․실천해야 할 것이다.

2.4.2Rivers와 Temperley(1979)의 말하기 능력 학습 방법

Rivers와 Temperley(1979)는 언어 습득단계(skillgetting)와 언어 사용

단계(skillusing)를 제시하여 말하기 능력 학습 방법을 제안했다.먼저 학

습자는 교사에 의해 통제한 학습으로 목표 언어의 형식을 습득한 뒤 습득

한 언어능력을 바탕으로 자유롭게 자신의 의사를 전달하는 연습을 하는 것

이다.

즉 언어 습득단계는 제한된 범위 내에서 언어 형식을 조작하여 언어 능

력을 습득하는 단계라 볼 수 있다.그러나 교사의 통제에 의하여 특정 언

어 기능을 연습을 통해서 숙달시키는 것으로 실제적인 의사소통이라고는

볼 수 없다.대신 가상의 의사소통 활동(pseudo-communication)단계를 통

해 실제적인 의사소통은 아니지만 짧게나마 의사 표현 연습을 할 수 있도

록 지도한다.

실제적인 의사소통은 언어 사용 단계에서 이루어진다.이 단계에서 학

생은 습득한 언어를 사용하여 자유롭게 자신의 의견이나 생각을 전달하고
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상대방의 말을 이해하는 활동을 한다.그러나 이 두 단계는 반드시 순차적

으로 진행되는 것이 아니라 교사의 판단 하에 병행이 가능하다.이들의 제

시하는 방법론에서 말하기 학습은 어떤 단계에서부터 시작하더라도 반드시

처음부터 상호작용 활동을 통해 이루어져야함을 전제로 한다.

<그림 2>(Rivers& Temperley'sframework(1978,p.4)

2.4.3Paulston과 Bruder(1976)의 말하기 능력 학습 방법

Paulston과 Bruder(1976)는 말하기 능력 교수․학습 단계를 구조 형식

훈련(structuralpattern drills)과 실질적인 의사소통 활동(communicative

activities)으로 제시하고 있다.먼저 구조 형식 훈련 단계는 학습자들은 언

어 형식의 기본적인 구조를 습득하게 되는데 이 과정에서 문법규칙의 유추

가 이루어진다.세부적으로는 기계적 연습(mechanicaldrill),유의미한 연습

(meaningfuldrill),그리고 의사소통적 연습(communicativedrill)의 세 가

지 활동으로 구성되고 그 내용은 다음과 같다.
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기계적 연습활동은 기계적인 반복연습이나 대치연습 등이 있는데 교사

가 학생의 답을 완전히 통제하고 학생에게 하나의 답만을 유도한다.유의

미한 연습에서는 교사가 학생의 답을 통제하지만 답은 하나 이상이 될 수

도 있고 구조나 문장의 의미를 이해해야 대답이 가능한 연습으로 구성된

다.의사소통적인 연습은 학습자가 자신이 말하고 싶은 내용을 선택하여

대답할 수 있다.또는 교사가 구조사용을 위해서 학생의 어느 정도 통제

할 수 있는데 이는 Rivers와 Temperley(1976)의 가상의 의사교환 활동과

비슷하다.

실질적인 의사소통 활동은 교사의 통제를 거의 받지 않고 화자의 생각

을 자유롭게 표현하는 단계이다.이 단계에서는 학생들 사이의 협동을 요

구하는 짝이나 소그룹 활동이 제시되며 과제가 성공적으로 끝날 시 학습자

모두가 성취감을 느낄 수 있다는 장점이 있다.

여기서 학습자들은 이전 단계에서 배운 언어형식을 활용하여 목적에 맞

게 적절하게 언어를 사용하는 것을 배운다.교사는 인위적이긴 하지만 교

실 밖에서의 실제적인 상황에 근접한 맥락을 제시함으로써 실제적인 의사

소통을 할 수 있도록 유도한다.교사의 통제는 최소한으로 이루어지며 학

생들은 과제를 수행하는 데 필요한 말을 하게 된다.

또한 실질적인 의사소통 활동은 네 개의 세부적인 활동으로 구성되는데

학생들 간의 협동을 요구하는 짝이나 소그룹 활동이 제시되며 과제가 성공

적으로 끝날 시 학습자 모두가 성취감을 느낄 수 있다는 장점이 있다.먼

저 사회적 정형화 활동(social formulas)에서는 형식적 표현(formal

expression)과 비형식적 표현(informalexpression)을 익히게 된다. 두 번

째는 실제상황 활동(realsituation)으로 학습자는 직접 목표언어를 사용하

는 집단에 섞여 실제상황에서 의사교환을 하고 유용한 정보를 수집하게 된

다.세 번째는 문제해결 활동(problem-solving)으로 학생들은 문제해결을
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위한 답을 요구하는 의사전달능력을 기르게 된다.네 번째는 역할극 활동

(roleplay)으로 학생들은 특정한 맥락아래 하나의 역할을 맡아 서로 대화

를 주고받는 활동을 하게 된다.

2.4.4 Littlewood(1981)의 말하기 능력 학습 방법

Littlewood(1981)는 의사소통 활동을 배우는 단계를 의사소통 전 활동

(precommunicativeactivities)과 의사소통 활동(communicativeactivities)

의 두 단계로 제시한다.의사소통 전 활동은 의사소통을 위한 준비단계로

서 학습자는 언어의 부분적인 기능을 훈련받게 된다.의사소통활동에서는

전 단계에서 습득한 언어지식을 활용하고 통합하는 능력을 훈련받는다.구

체적인 학습 과정 모형은 다음과 같다.

<그림 3>Littlewood'sframework(1981,p.86)

의사소통 전 활동은 두 개의 세부 활동으로 구성되는데 먼저 구문 활동

단계(structuralactivities)에서는 문법 구조를 중심으로 언어 항목들을 결

합하는 전형적인 연습을 통해 학습이 이루어진다.어휘나 문법 구조에 대

한 학습을 통하여 구문 활용 능력을 향상시켜 의사소통 능력의 기초를 만

드는 것이다.이어서 유사 의사소통 활동(quasi-communicativeactivities)

에서는 대화와 고정된 형식의 연습 방법을 통해 특정 의미,의사소통 기능,
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사회적 상황과 연계된 반복 연습 등의 활동을 한다.형태보다는 의미를 전

달하는 표현 중심으로 학습 내용이 변화하지만,그 활동이 기계적이기 때

문에 실제적인 의사소통 활동에 들지 못한다.

의사소통 활동 역시 두 개의 활동으로 구성된다.먼저 기능적 의사소통

활동(functionalactivities)에서의 교실은 사회적인 맥락(socialcontext)으로

여겨지고 학습자는 그 안에서 목표 언어를 사용해 문제를 해결하는 활동을

한다.문법의 정확성보다는 원활한 의미 전달을 주목적으로 활동이 이루어

진다.다음으로 사회 상호작용적(socialinteractionactivities)활동에서는

역할극과 같은 활동을 통해 일상생활에서 접할 수 있는 언어 사용 상황을

만들어 학습자에게 상황과 연계된 표현을 적절히 사용해 보게 한다.즉 구

조적인 연습과 이를 활용한 의사소통적 활동을 결합한 통합적인 형식의 의

사소통 수업을 제안하고 있다.

2.5말하기 지도 방법에 따른 과업 분류

지금까지 많은 학자들이 제시하는 말하기 지도를 살펴본바 두 개의 공

통점을 발견할 수 있다.첫째,이들이 제시하는 의사소통 수업은 크게 조작

적인 자료를 주어 교사의 통제아래 이뤄지는 구조적인 유형 연습 활동과

습득한 언어지식을 바탕으로 학습자가 자발적으로 자신의 의사를 표출하는

의사소통적 상호활동으로 구성된다는 것이다.이들의 말하기 지도 방법론

에서 나타나는 공통적인 활동들을 학업 유형에 따라 정리를 하면 다음과

같다.
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구조적

유형연습

1. 반복연습
정형구조 반복연습

발음연습

2. 대치/변형

대치 및 변형 연습

적절한 어구 넣어 말하기

발화 순서 정하고 연습

영어노래 챈트

3. 유의미한 대답
정형 구문을 활용한 연습

듣고 답하기

의사소통적

상호작용

활동

4. 모의 상황 활동 역할놀이

5. 토의

토론 의견 교환

개인적 경험 공유

이야기하기

그림 상황 설명하기

6.문제해결

인터뷰를 한 뒤 표, 설문지 작성

정보 공백 게임

추론을 통한 문제해결

7. 창조적인 과업
프로젝트 활동

창작물 발표 

<표 3>말하기 과업 활동 분류표 (유채윤,2010p.28)

둘째,이 모든 활동들은 궁극적으로 목표언어를 통한 학습자의 유창한

의사소통을 목표로 구성되었다는 것이다.따라서 교사는 교실에서 말하기

수업의 근본적인 목표를 잊지 않고 수업을 할 필요가 있다.예를 들어 학

생들에게 목표 언어의 형식의 지식을 숙지시키는 데 치중하여 의사소통적

인 상호작용 활동을 충분히 하지 못한다거나 수업의 진도를 맞추는데 급급

해 말하기 수업의 목표를 간과한 채로 교수가 이루어진다면 올바른 형태의

말하기 수업을 했다고 볼 수 없을 것이다.
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2.6선행연구

본 연구에 앞서 먼저 중학교의 말하기 수업,교과서의 말하기 과업,말

하기에 대한 학생과 교사의 인식에 대한 선행연구를 살펴보면 다음과 같

다.먼저 중학교의 영어 말하기 수업에 대한 인식에 대한 연구를 보면 이

은주(2003)는 교사들을 대상으로 설문조사와 참관 결과,교사들은 의사소통

중심의 교수법에 대해 잘 이해하고 수업 역시 유창성에 목표를 두고 있지

만 실제 지도 방법에 있어서는 괴리감이 있다고 하였다.그리고 수업의 형

태는 짝 중심활동으로 최대한 발화의 기회를 많이 주고 있었고 말하기 수

업은 단계별 활동을 통해 체계적인 수업으로 운영되고 있음을 보여주었다.

교사와 중학생들의 영어 말하기 수업에 대한 인식 조사에서 황정선

(2007)은 설문조사를 통해 연구를 하였는데 학생과 교사의 인식 차이가 있

었다.학생들을 의사사통위주로 지도를 받는다고 응답한 반면,교사들은 아

직 문방의 반복이나 암기를 학생에게 권장하고 있다는 응답을 보여주었다.

그리고 학생들의 인원이 많고 수업 준비 시간이 부족하여 말하기 수업

을 준비하는 데 어려움을 느끼고 있었다.그리고 교사 인식조사에서 이은

주(2003)의 연구 결과와 유사한 결과가 나왔는데 대다수의 교사들은 의사

소통 중심 교수법의 말하기 수업을 지향하지만 실제 수업에서의 실행은 많

이 미흡한 것으로 밝혀졌다.

교사들이 영어 말하기 수업에 사용하는 과업에 대한 연구를 보면 김영

호(2009)는 교실 현장에서 사용되는 과업이 교사 지시에 의한 단순한 문형

의 암기에서 점차 정보전이,정보 차 메우기의 과업으로 변화되고 있다고

분석하였다.그리고 교사들이 주로 사용하는 과업을 선택하는 데는 학교

시설 및 수업 시수 등의 외적 요인이 큰 영향을 미치고 있다고 했다.교과
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서 과업을 사용할 때는 학습자의 흥미유발하지 못하는 과업은 수정하거나

제외하는 것으로 나타났다.또한 현재의 말하기 수업을 개선하기 위해서는

응답자의 과반수가 학급 인원수의 축소가 필요하다고 지적하고 있었다.

영어 학습활동책 개선을 위한 교사와 학생의 요구를 분석을 한 성지수

(2010)의 연구에서 교사들은 교과서의 말하기 학습 활동 내용 및 구성에는

만족하고 있으나 실제 활용도는 높지 않은 것으로 나타났다.학습자의 흥

미를 유발하지 못한다는 것이 주된 이유였는데 따라서 말하기 학습 활동의

개선이 필요하다고 주장하였다.그리고 학생들의 설문 조사 결과를 보면

학생들의 말하기 자신감은 상당히 낮은 편이었고 말하기 실력 향상을 위해

교내 영어 노출의 기회를 늘릴 필요가 있다고 생각하고 있었다.

NEAT를 대비한 중학교 말하기․쓰기 평가에 대한 교사와 학생의 인식

연구를 보면 홍혜정(2011)은 중학교의 말하기 수행평가의 반영 비율이

20% 미만으로 현저히 낮은 수준이었고 말하기 평가보다 쓰기 평가가 더

수월하다는 응답을 보여주었다.그리고 교사들은 말하기 평가 활성화를 위

해 교사의 담당 학생 수를 줄어야 한다고 응답했다.또한 수업 분위기가

의사소통신장에 중점을 두는 분위기로 변화해야하고 교사의 전문성 신장을

목적으로 하는 연수를 강화할 필요가 있다고 하였다.

영어 말하기 교수․학습 모형을 연구한 강동호(2012)는 Willis(1996)의

과업모형을 토대로 교과서의 듣기자료를 말하기 수업의 과업으로 사용하는

수업모형을 제시하였다.학습자들이 듣기 수업을 받은 후 듣기 수업과 연

계된 말하기 과업 활동을 수행한 후에 귀납적인 발견학습을 통해 언어의

정확도를 높이는 수업 모형을 제시하면서 원어민과의 수업과 한국인 교사

의 수업의 연계성을 높이고 기존의 전통적 방식의 수업과 객관식 시험에서

제대로 수행,평가 할 수 없었던 말하기 수업,평가에 대한 대안 모델로서

의 예를 보여주었다.
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이와 같은 선행 연구를 통해 기존의 영어 말하기 수업의 실태와 교사들

과 학생들의 인식에 대해 살펴 볼 수 있었다.하지만 이러한 연구들은 교

사들의 신념이 수업에 영향을 미치는 영향에 대해서는 구체적으로 초점이

맞추어 지지 않다.수업은 교사의 관련 전공에 대한 충분한 지식만으로 가

능한 것이 아니라 가치 판단을 통해 수업을 실행하는 교사의 신념과 함께

이루어진다.따라서 말하기에 대한 중학교 영어 교사들의 신념과 교수 실

제의 관련 양상을 살펴보는 것이 필요하다고 생각한다.현재 우리나라 말

하기 교육의 실태를 파악하기 위해서는 수업에 임하는 중학교 영어 교사들

의 말하기에 대한 신념과 교수 실제의 관련 양상을 살펴보는 것이 필요하

다고 생각한다.이와 같은 연구는 향후 우리나라 영어 말하기 교육에 대한

개선책을 제시하는데 도움이 될 것이다.
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Ⅲ.연구 내용 및 방법

3.1연구 참여자

본 연구를 위한 교사 설문을 위해서 서울,부산,대전에 있는 중학교 영

어 교사 60명을 조사연구 대상으로 선정하였다.조사는 온라인과 오프라인

으로 진행되었으며 회수된 자료를 토대로 한 중학교 영어 교사의,성별,연

령,교직 경력,교직 근무 형태,근무 학교의 성별은 <표 4>에 제시하였다.

<표 4>에서 보는 것처럼 교사 설문 조사 응답자는 성별로는 남자 6명,

여자 54명으로 여자교사가 압도적으로 많았고,연령별로는 45세 이상이

22명으로 가장 많았고 그 다음,25세 이상 30세 미만 13명,30세 이상 35세

미만 13명,35세 이상 40세 미만 7명,40세 이상 45세 미만 5명이었다.

교직 경력별 결과 역시 연령대와 비슷한 추이로 나왔다. 20년 이상 20

명이 가장 많았고 5년 이상 10년 이상 15명,3년 이상 5년 미만 14명,5년,

10년 이상 15년 미만 5명,15년 이상 20년 미만 5명이 뒤를 이었다.

근무형태별로는 정교사가 33명,영어회화 전문 강사 15명,기간제 교사

9명,시간제 강사 3명이었고 이를 정리하면 정규직교사가 33명,비정규직교

사가 27명으로 비슷한 수치로 나왔고 학생 성별에 따른 근무학교별 교사

의 수는 남녀 공학 중학교 41명,여자 중학교 16명,남자 중학교 3명으로

나왔다.
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연구 대상 집단　 빈도 퍼센트

성별 남자 6 10.0

여자 54 90.0

25세 이상~30세 미만 13 21.7

30세 이상~35세 미만 13 21.7

나이 35세 이상~40세 미만 7 11.7

40세 이상~45세 미만 5 8.3

45세 이상 22 36.7

3년 미만 14 23.3

3년 이상~5년 미만 15 25.0

교직 경력 5년 이상~10년 미만 5 8.3

10년 이상~15년 미만 5 8.3

15년 이상~20년 미만 1 1.7

20년 이상 20 33.3

정교사 33 55.0

근무 형태 기간제 교사 9 15.0

영어회화 전문강사 15 25.0

시간제 강사 3 5.0

남녀공학 중학교 41 68.3

근무 학교 성별 남자 중학교 3 5.0

여자 중학교 16 26.7

<표 4>교사 설문 조사 대상자의 인적사항
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3.2연구 도구

본 연구는 실용영어 중심의 2011개정 영어 교육과정을 실행하고 있는

중학교 현직 교사들의 말하기 수업에 대한 신념과 그에 따른 수업 형태를

알아보기로 했다.이를 위하여 선행연구 결과들과 의사소통 접근에서의 말

하기 수업과 사용되는 과업에 대한 이론들을 참조하여 만든 설문지를 연구

도구로 사용하였다.이에 대한 구체적인 사항은 다음과 같다.

먼저 교사용 설문지의 작성을 위하여 선행 연구(김영호,2009;성지수,

2010;유채윤,2010;이성민,2012;이은주 2003;황정선,2007)를 참고하였

고 연구 목적에 맞게 수정,보완하였다.또한,설문 문항의 적절성을 위해

지도 교수님에게 자문을 구하였다.이러한 과정을 거쳐 총 21문항의 설문

지를 제작하였고 세부 항목은 <표 5>와 같다.
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문항 번호 내용

1 중학교 영어 교사의 성별

2 중학교 영어 교사의 연령

3 중학교 영어 교사의 교직 경력

4 중학교 영어 교사의 근무 형태

5 근무 학교의 학생 성별

6 효과적인 영어 말하기를 위한 교사의 평소 생각

7 일주일 중 말하기 수업의 비중

8 영어 말하기 수업 시 교사의 영어 사용 비중

9 교사의 영어 사용의 어려움의 이유

10 영어 말하기 과업에 대한 실제 사용도

11 영어 말하기 과업에 대한 효과 인식도

12 영어 말하기 수업 시 사용하는 학생 조직 형태

13 자주 사용하는 말하기 과업의 선호 이유

14 영어 말하기 수업 시 영어 교과서의 실제 사용도

15 영어 교과서의 말하기 과업 구성에 대한 인식

16 영어 교과서의 말하기 과업에 대한 만족도

17 영어 말하기 수업 시 사용하는 자료나 도구

18 우리나라 학생들이 영어 말하기를 배우는 목표

19 영어 말하기 수업이 학생의 말하기 실력에 미치는 영향

20 영어 말하기 수업 시 학생의 발화 기회

21 우리나라 영어 말하기 교육의 문제점

<표 5>교사용 설문지 구성

문항의 성격에 따라 분류한 교사용 설문 문항의 구성은 <표 6>에 제시

하였다.교사 인적사항에 대한 5문항,영어 말하기 수업에 대한 인식에 대

한 4문항,말하기 과업에 대한 인식에 대해 4문항,영어 말하기 수업에 대

한 실제에 대해 5문항,말하기 과업의 사용의 실제에 대한 3문항 등 총 21

문항으로 구성되었다.각각의 설문 문항들에 대한 응답 방식으로는 ‘매우

그렇다’,‘대체로 그렇다’,‘보통이다’,‘대체로 그렇지 않다.’‘전혀 그렇지 않

다’중에 택일하는 리커트 척도(Likertscale)방식을 택했다.
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내용 문항번호 문항 수

교사 인적 사항 1,2,3,4,5 5

영어 말하기 수업에 대한 인식 18,19,20,21 4

영어 말하기 과업에 대한 인식 6,11,15,16 4

영어 말하기 수업에 대한 실제 7,8,9,12,17 5

영어 말하기 과업의 사용의 실제 10,13,14 3

전체 21문항

신뢰도 통계량

Cronbach의

알파

표준화된 항목의

Cronbach의 알파

항목 수

구조적 유형

연습

단순 반복 연습 .697 .712 3

대치 및 변형 연습

유의미한 대답활동

의사소통적

상호작용 활동

역할 놀이 .823 .822 4

토론 및 의견 교환

문제 해결 활동

창조적인 과업

<표 6>연구 과제에 따른 교사용 설문 문항 분류

또한 세 번째 연구 과제인 중학교 영어 교사들의 영어 말하기에 대한

인식과 교수 실제 사이의 상관관계를 알아보기 위해 수업 시간에 사용하는

말하기 과업을 구조화된 유형 연습과 의사소통적 상호작용 활동으로 나눈

뒤,항목간의 신뢰도를 통해 연구 도구의 타당성을 알아보았다.먼저 <표

7>는 말하기 과업의 인식에 대한 문항 중 11번 문항인 영어 말하기 과업

에 대한 교사의 효과 인식도의 문항 간 신뢰도를 알아 본 것이다.구조적

유형의 말하기 연습의 효과인식도에 대한 항목 간의 신뢰도는 .697으로 신

뢰도 척도의 기준인 .60을 충족한다.의사소통적 상호작용 활동의 효과인식

도에 대한 항목 간의 신뢰도는 .823로 문항 간 신뢰도가 상당한 높은 것을

알 수 있다.

<표 7>말하기 과업 효과인식도의 항목 간 신뢰도
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신뢰도 통계량

Cronbach의

알파

표준화된 항목의

Cronbach의 알파

항목 수

구조적 유형

연습

단순 반복 연습 .582 .596 3

대치 및 변형 연습

유의미한 대답활동

의사소통적

상호작용

활동

역할 놀이 .791 .787 4

토론 및 의견 교환

문제 해결 활동

창조적인 과업

<표 8>은 말하기 과업의 사용의 실제에 대한 문항 중 문항 10번인 영

어 말하기 과업에 대한 교사들의 실제 사용도의 항목 간 신뢰도를 조사한

것이다.표준화된 항목에 근거한 Cronbach의 알파계수를 봤을 때 구조화된

유형연습의 항목 간 신뢰도는 .596으로 신뢰도 척도의 기준인 0.6과 근접하

다.의사소통적 상호작용 활동의 항목간의 신뢰도는 표준화된 항목에 근거

한 Cronbach의 알파계수를 봤을 때 .787로 문항 간 신뢰도가 상당한 높은

것을 알 수 있다.

<표 8>말하기 과업 실제 사용도의 항목 간 신뢰도
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3.3자료 수집 절차 및 분석

설문 조사 실시는 사전에 양해를 구한 학교 방문과 이메일을 통한 온라

인 설문 조사를 실시,설문지를 배포하고 회수하는 방법을 취하였다.설문

조사는 2013년 4월 말 부터 5월 초까지 2주 동안 실시되었으며 학교방문을

통한 설문조사는 부산에서,온라인 설문조사는 서울,부산,대전에서 이루

어졌다.회수한 자료들은 엑셀 파일로 정리하여 SPSS21을 통해 설문 결

과를 분석하여,빈도와 평균과 표준편차,상관계수 등을 얻었다.

연구 주제에 따른 자료 분석 방법은 다음과 같다.먼저 첫 번째 연구과

제인 ‘중학교 영어 교사들의 영어 말하기에 대한 인식’을 알아보기 위해 영

어 말하기 수업에 대한 인식에 대해 4문항,말하기 과업에 대한 인식에 대

한 4문항을 제작하였다.이 후 문항의 성격에 따라 단일 문항은 빈도 분석

을,매트릭스 형 문항은 기술 통계 분석을 실시하였다.

두 번째 연구과제인 ‘중학교 영어 교사들의 영어 말하기 수업의 실제’를

알아보기 위해서 영어 말하기 수업에 대한 실제에 대한 4문항,말하기 과

업의 사용의 실제에 대한 3문항을 제작하였다.그 후,문항의 성격에 따라

단일 문항은 빈도 분석을,매트릭스 형 문항은 기술 통계 분석을 실시하였

다.마지막 연구 과제인 중학교 교사들의 영어 말하기에 대한 인식과 수업

실제의 상관관계를 알아보기 위해서는 말하기 과업의 실제 사용도와 효과

인식도의 상관 분석을 실시하였다.
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Ⅳ.결과 및 논의

4.1중학교 영어 교사들의 영어 말하기에 대한 인식

4.1.1영어 말하기 수업에 대한 인식

먼저 우리나라 학생들이 영어를 배워야하는 이유에 대한 설문 결과이

다.<표 9>의 분석 결과,학업을 마치고 직장을 가질 때 업무에 필요한 능

력이기 때문에 배워야한다는 응답이 4.20으로 가장 선택을 받았다.그 다음

영미권 문화에 노출이 되었을 때 도움이 되기 위해서라는 의견이 4.08,향

후 입시에서 좋은 점수를 받기 위해서가 4.05였다.일상생활에서도 자연스

럽게 영어를 구사하기 위해서는 보통보다는 높은 수치지만 3.75로 가장 낮

은 응답률을 얻었다.

설문에 참여한 교사들은 학생들이 영어를 배우는 목표가 지금 당장 일

상생활에서 사용하기 위해서라기보다는 미래의 사회적이고 학업적인 목적

을 위해서라고 주로 생각하고 있었다.이는 영어를 공용어가 아닌 외국어

로서 수업 중에만 학습․사용하고 일상생활에서 영어를 사용할 일이 없는

현실적인 상황을 반영한 결과라고 볼 수 있다.
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문항번호 18 N 평균 표준편차

일상생활에서도 자연스럽게 영어를

구사하기 위해

60 3.75 .932

영미권 문화에 노출 되었을 때

도움이 되게 위해

60 4.08 .671

향후 입시에서 좋은 점수를

받기 위해

60 4.05 .790

학생들이 학업을 마치고 직장을

가질 때 업무에 필요한 능력이라서

60 4.20 .708

<표 9>우리나라 학생들이 영어를 배워야하는 이유

<표 10>은 현재의 영어 말하기 수업이 학생들의 영어 말하기 실력에

얼마나 영향을 주는지에 대해 설문한 결과이다.설문에 참여한 절반 가까

운 46.7%의 교사들은 대체로 도움이 된다고 생각을 하고 있었다.보통이라

고 생각한다는 답변 역시 45%로 전체 응답의 절반에 가까운 응답률 보였

다.도움이 되지 않는다고 응답한 사람은 5%,매우 도움이 된다고 생각하

는 경우는 2%에 불과했다.

응답의 평균 수치는 3.48로 교사들은 현재의 말하기 수업이 학생들의

말하기 실력 향상에 어느 정도 도움이 된다고 생각한다는 것을 알 수 있

다.그러나 절반의 교사가 도움이 되는 정도가 보통이라고 생각한다는 결

과는 간과하기에는 큰 비중을 차지하고 있다.현재의 말하기 수업이 지금

보다 학생들의 말하기 능력에 더 도움을 주는 방향으로 바뀔 필요성이 있

음을 보여주는 결과라고 볼 수 있다.
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　문항번호 19 빈도 퍼센트 평균

매우 그렇다 2 3.3

대체로 그렇다 28 46.7

보통이다 27 45.0 3.48

대체로 그렇지 않다 3 5.0

전혀 그렇지 않다 0 0.0

　문항번호 20 빈도 퍼센트 평균

매우 그렇다 0 0

대체로 그렇다 13 21.7

보통이다 19 31.7 2.75

대체로 그렇지 않다 28 46.7

전혀 그렇지 않다 0 0

<표 10>말하기 수업이 학생의 말하기 실력에 영향을 미치는 정도

<표 11>은 말하기 수업 시 학생들에게 발화기회에 얼마나 주어지는가

에 대한 분석 결과이다.응답자의 절반에 육박하는 46.7%의 교사들은 학생

개개인에게 발화의 기회가 충분히 주어지지 않는다고 응답했다.뒤이어 보

통이다가 31.7%,대체로 그렇다 21.7% 순으로 응답을 하였다.

전체적인 평균 응답 수치는 2.75로 교사라는 학생들에게 주어지는 발화

기회 다소 부족하다고 생각하는 것을 알 수 있다.말하기 수업에서 학생의

발화 기회가 제대로 주어지지 않는다는 것은 심각히 개선해야할 점이다.

교실 현장에서의 교사와 학생,학생과 학생간의 적극적인 상호작용을 통해

의사소통 능력을 신장하는 것이 2011개정 영어과 교육과정의 목표와는 수

업에서는 충분이 반영되지 않음을 알 수 있다.따라서 학생들에게 풍부한

발화 기회를 주어 영어 말하기 능력을 충분히 배양할 수 있도록 교사들의

각별한 노력이 필요해 보인다.

<표 11>말하기 수업 시 학생들의 발화 기회가 충분한 정도
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<표 12>는 현재 우리나라의 영어 말하기 교육의 문제점을 어떻게 인식

하는지를 알아본 결과이다.분석 결과,교사들은 교실을 벗어난 후 영어 말

하기를 할 기회가 없다는 점이 우리나라 영어 말하기 교육의 가장 큰 문제

라고 생각하고 있었다.응답 수치가 무려 4.57로 교실을 벗어나면 영어를

접하기 힘든 ESL적 환경이 영어 말하기 능력 신장을 저해하는 가장 큰 요

소로 인식되고 있음을 알 수 있다.또한 교실에서의 수업만으로는 영어 말

하기 실력을 향상시키기 어렵다는 교사들의 인식을 엿볼 수 있다.이러한

환경적인 요인을 극복할 수 있도록 교육당국과 수업을 지도하는 교사들의

적극적인 노력과 연구가 필요해 보인다.

그리고 학생들 수가 너무 많다는 의견이 4.43,학생들 간 수준차가 심하

다는 의견이 4.15,수업시간에 학생들의 발화기회가 부족해서라는 의견이

4.08의 수치로 뒤를 이었다.학교 시설적 요인,학생들의 수준 차,수업 시

발화기회의 부족은 다양한 요소에서 교사들이 느끼는 문제의식이 상당히

높은 결과를 보이고 있는데 이는 영어 말하기 수업에 전반적인 개선이 필

요하다는 것을 시사하고 있다.

말하기 수업 시수가 부족하다는 의견은 3.93,학생들의 열의가 부족하다

는 의견은 3.73로 가장 낮은 응답률이 나왔지만 부정적인 의견에 가까운

높은 수치를 보여주고 있다.이는 교사들이 말하기 교육을 실행하는데 있

어서 학교,학생,수업구성 등 전반적으로 개선할 부분이 많다고 인식하고

있음을 보여준다.따라서 교과 과정의 목표에 맞는 말하기 수업을 실천하

기 위해서 현재의 영어 말하기 교육의 실태를 짚어 볼 필요가 있다.



- 38 -

　문항번호 21 N 평균 표준편차

말하기 수업 시수가 턱없이 부족하다 60 3.93 .710

수업 시간에 학생들의 발화 기회가

부족하다

60 4.08 .696

교실을 벗어난 후 영어 말하기를 할

기회가 부족하다

60 4.57 .673

학생들 수가 너무 많다 60 4.43 .647

학생들의 수준 차이가 심하다 60 4.15 .860

학생들의 열의가 부족하다 60 3.73 .880

<표 12>우리나라 영어 말하기 교육의 문제점

4.1.2영어 말하기 과업에 대한 인식

<표 13>는 말하기 수업에 쓰이는 말하기 활동들을 7개의 과업으로 나

눈 뒤 각 과업이 영어 말하기에 효과가 있는 정도에 대해 교사들의 의견을

물어본 항목이다.7개의 과업 중 첫 번째부터 세 번째 과업유형은 구조적

이고 기계적인 유형의 구조적 말하기 연습이고 네 번째부터 일곱 번째 과

업유형은 의사소통적 상호작용 활동의 말하기 연습들로 구성되어 있다.각

항목 별 응답 수치를 보면,교사들은 일곱 가지 과업 모두 전반적으로 영

어 말하기에 효과가 있다고 생각하는 것을 알 수 있다.

그 중 설문에 응한 교사들은 토론 및 의견 교환 활동이 영어 말하기에

가장 효과가 있다고 응답하였다.응답 수치는 4.19로 상당히 높은 편이다.

그 다음으로는 교사와 학생간의 유의미한 대답이 도움이 된다는 의견이

4.18,창조적인 과업 활동이 효과가 있다고 의견은 4.10으로 세 번째로 높
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　문항번호 11 말하기 과업 N 평균 표준편차

단순 반복 연습 60 3.42 .809

구조적 유형연습 대치 및 변형 연습 60 4.07 .607

유의미한 대답활동 60 4.18 .651

역할 놀이 59 3.83 .699

의사소통적 토론 및 의견 교환 59 4.19 .776

상호작용 활동 문제 해결 활동 60 3.97 .863

창조적인 과업 60 4.10 .838

은 응답률을 보여주었다.뒤이어 대치 및 변형 연습이 4.07,문제 해결 활

동은 3.97,역할 놀이 3.83의 응답률을 보여주었고 단순 반복 연습이 효과

가 있다는 응답은 3.42로 가장 낮은 응답 결과를 보여주었다.설문에 참여

한 교사들은 의사소통적인 상호작용 활동이 구조적인 유형연습보다 말하기

에 더 도움이 된다고 생각하고 있음을 알 수 있다.

<표 13>각 말하기 과업에 대한 효과 인식도

<표 14>는 영어 교과서의 말하기 과업 구성이 교사가 말하기 수업을

진행하는 데 있어서 얼마나 도움이 되는지를 알아본 결과이다.분석 결과,

45%의 교사들이 교과서 내 말하기 과업이 수업을 하는데 있어 대체적으로

도움이 된다는 의견을 보여주었다,보통이라는 의견은 35%로 두 번째로

높은 응답률을 보여주고 있다.대체적으로 도움이 되지 않는다는 의견은

15%를 차지했다.평균 수치는 3.40로 교과서의 말하기 과업 구성에 대한

교사들의 만족도는 보통이상이지만 그 만족도가 확연히 높다고는 할 수 없

는 정도이다.
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　문항번호 15 빈도 퍼센트 평균

매우 그렇다 3 5.0

대체로 그렇다 27 45.0

보통이다 21 35.0 3.40

대체로 그렇지 않다 9 15.0

전혀 그렇지 않다 0 0

<표 14>교과서의 말하기 과업 구성이 수업에 도움을 주는 정도

<표 15>는 영어 교과서의 말하기 과업이 가지는 장점에 대한 교사들의

인식은 보여주고 있다.분석 결과,교사들은 3.45의 응답률과 함께 영어 교

과서의 말하기 과업의 짜임새에 가장 높은 만족도를 보여 주고 있다.뒤이

어 실제적인 과업이라 의사소통 활동에 도움이 된다는 의견이 3.23,교사가

수업을 준비하기에 수월에서 만족한다는 의견이 3.22로 근소한 차이로 뒤

를 이었다.

그리고 말하기 활동이 학생의 흥미를 유발하지 한다는 의견은 2.78로

가장 낮은 만족도를 보여주었다.학습자에게 교과서의 내용이 흥미를 유발

하지 않는다면 학습에 부정적인 영향을 끼칠 수 있다.교실을 벗어나면 영

어 말하기를 배울 기회가 드문 우리나라의 상황을 고려할 때 교과서는 학

생들에게 영어를 접하는 중요한 매체이다.따라서 교과서가 학습자의 흥미

를 이끌 수 있도록 개편될 필요가 있다.

또한 전체적으로 봤을 때 각 문항의 응답률은 보통을 살짝 웃돌거나 못

미치는 결과를 보여주고 있다.이는 교사들이 교과서에 제시되는 말하기

활동이 학생들의 말하기 능력을 신장하는데 큰 메리트가 없다고 인식하고

있음을 알 수 있다.따라서 교과서 말하기 과업의 내용과 구성에 대해 교

육당국과 출판사의 검토와 개선책을 위한 노력이 필요해 보인다.
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　문항번호 16 N 평균 표준편차

말하기 과업 구성이 잘 짜여 있다 60 3.45 .723

실제적인 과업이어서 의사소통 활동에

도움이 된다

60 3.23 .789

학생들의 흥미를 유발한다 60 2.78 .739

교사가 수업을 준비하기에 수월하다 59 3.22 .789

<표 15>교과서의 말하기 과업의 장점에 대한 인식

4.2중학교 영어 교사들의 영어 말하기 교육의 실제

4.2.1영어 말하기 수업에 대한 실제

<표 16>은 일주일 수업 중 말하기 수업 시수가 차지하는 비중을 알아

본 것이다.분석 결과,30분에서 1시간 정도 차지한다는 의견이 38.3%로

가장 많았고 30분 미만이라는 의견은 28.3%,1시간에서 1시간 30분 정도

된다는 의견은 25%의 응답률을 보여주고 있다.1시간 30분 이상은 3.3%,

2시간 이상은 1.7%로 극히 낮은 응답률을 보였다.원어민에게 맡겨서 하지

않는다는 의견은 3.3%의 응답을 보여주었다.설문 결과,말하기 수업은 일

주일에 1~2차시 정도의 비중으로 실행되고 있음을 알 수 있다.
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　문항번호 7 빈도 퍼센트

원어민에게 맡기기 때문에 하지 않는다 2 3.3

30분 미만 17 28.3

30분 이상~1시간 미만 23 38.3

1시간 이상~1시간 30분 미만 15 25.0

1시간 30분 이상~2시간 미만 2 3.3

2시간 이상 1 1.7

<표 16>일주일 수업 중 말하기 수업 시수

<표 17>은 말하기 수업 시 교사가 영어를 어느 정도로 사용하여 수업

을 하는지에 대한 분석 결과이다.40~60% 정도로 영어를 사용한다는 의견

이이 31.9%로 가장 많았고 20~40% 정도 사용한다는 의견은 28.3%였다.

60~80% 사용한다는 의견은 16.7%,0~20% 사용한다는 의견은 13.3%,

80~100%로 사용한다는 의견은 10%로 응답률을 보여주었다.

전체적인 평균은 2.82로 말하기 수업 시 영어와 한국어를 반반 섞어 말

하기 수업을 진행함을 알 수 있다.Atkinson(1993)은 학습자는 교사가 사

용하는 영어를 듣는 것을 통해 영어를 배울 수 있으며 교실에서 영어가 중

요한 언어로 사용되지 않는다면 학습자들은 영어를 잘 배울 수 없다고 했

다.따라서 교사들은 말하기 수업 시 설명이 필요한 부분은 한국어를 사용

할 필요가 있지만 그 외에는 학생들에게 풍부한 영어 노출의 기회를 줄 수

있도록 영어 사용을 더 늘릴 필요가 있다.교실을 벗어나면 영어로 의사소

통을 할 기회가 적은 환경에서 학생들의 의사소통 능력 신장을 실행하기

위해서는 현재보다 더 많이 영어로 말하기 수업을 하는 것이 권장된다.
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　문항번호 8 빈도 퍼센트 평균

0~20% 8 13.3

20~40% 17 28.3

40~60% 19 31.7 2.82

60~80% 10 16.7

80~100% 6 10.0

<표 17>말하기 수업 시 교사의 영어 사용 비중

<표 18>은 말하기 수업 시 교사의 영어 사용에 어려움이 있다면 그 이

유가 무엇인지에 대해 알아본 결과이다.교과시간의 부족으로 수업 진도를

맞추는데 지장이 있어 영어 사용이 어렵다는 의견이 3.67로 가장 높은 응

답률을 보여주고 있다.학급의 인원수 과다 때문이라는 의견은 3.58,학생

의 이해도의 부족함 때문이라는 의견은 3.55의 응답률을 보이고 있다.교사

의 영어 실력이 부족하기 때문이라는 의견은 2.50으로 가장 낮은 응답률을

보이고 있다.

이는 교사들은 영어 말하기에 대한 자신감과 효능감은 가지고 있지만

외부적인 요인으로 인해 영어를 사용하기가 어렵다고 인식하고 있음을 보

여주는 결과이다.우선 교과서 내에서 다른 배울 부분이 많아 말하기 수업

시 교사가 진도 나가기에 대한 부담감이 교사의 영어 사용을 방해함을 알

수 있다.따라서 교과서 내의 학습량과 교과서에 제시되는 언어의 4기능에

대한 학습량분배에 조절이 필요해 보인다.특히 우리나라의 영어 교육은

읽기 부분에 상당한 비중을 할애하고 있는데 현재 우리나라 영어 교육과정

의 목표인 의사소통능력의 신장을 위해 교과서 내의 학습량과 교과서 내의

언어의 네 기능의 학습량분배에 대한 조절이 필요해 보인다.

그리고 현재 영어 수업은 2+1과 같은 분반수업체제로 예전에 비하면

학생 수가 적은 편이다.또한 말하기 수업은 의사소통을 통해 신장되는 부
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　문항번호 9 N 평균 표준편차

학생들이 영어를 이해하지

못해 분위기가 산만해져서

60 3.55 .964

학습의 인원수가 너무 많아 통제가

힘들어서

60 3.58 1.046

교과 시간이 부족해 수업진도를

맞추는데 지장이 있어서

60 3.67 .986

교사 자신의 영어 실력이 부족해서 60 2.30 .889

분이 많으므로 학생들 간의 활동을 활용하여 학생들에게 충분히 의사소통

적인 기회를 제공할 수 있다.따라서 학생 수가 많아서 말하기 수업이 진

행하기 힘들다는 부분은 여러 가지로 의문스러운 응답 결과로 보여진다.

마지막으로 교사의 영어 사용을 학생이 이해를 하지 못한다는 응답에

대해서는 수업 중 사용하는 교사의 언어는 학생의 수준에 맞추어져야할 필

요가 있어 보인다.의사소통 수업 시 교사는 학생이 이해도에 맞는 수정된

상호작용을 통해 학생의 영어 듣기 이해도를 높여야 할 것이다.

<표 18>말하기 수업 시 교사의 영어 사용의 어려움

<표 19>은 말하기 수업 시 교사가 가장 자주 사용하는 수업 형태에 대

한 응답 결과이다.분석 결과, 짝 중심 형태를 사용한다는 의견이 4.18로

가장 높았다.다음으로 소집단 형태를 사용한다는 의견은 3.62,학생 개별

적 형태는 3.57,전체 학습 형태의 사용한다는 의견은 3.42순으로 나왔다.

의사소통 중심의 외국어 수업에서는 활발한 상호작용을 촉진하기 위해

짝 활동이나 소그룹 활동이 권장되는데 분석 결과,이 두 활동이 가장 잘

활용되는 것은 좋은 현상이라 볼 수 있다.외국어로서 영어를 배우는 우리

나라의 상황에서는 교실 밖을 벗어나면 영어를 접하고 영어로 소통할 기회
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문항번호 12 N 평균 표준편차

학생 개별적 형태 60 3.57 1.031

짝 중심 형태 60 4.18 .567

소집단 형태 60 3.62 .904

전체 학습 형태 60 3.42 .979

가 거의 없다.이러한 단점을 극복하기 위한 짝 활동이나 소그룹 활동은

적극 권장되는 바이다.

<표 19>말하기 수업 시 사용하는 학생 조직 형태

<표 20>은 말하기 수업 시 교사들이 자주 사용하는 자료 및 도구에 대

한 응답 결과이다.CD롬을 사용한다는 의견은 4.40로 상당히 높은 응답률

을 보여주고 있다.디지털 시대에 맞춰 현재 교실 현장에서 많은 수업들이

컴퓨터를 통해 진행되는 추세가 반영된 결과로 보인다.특히 영어 수업의

CD롬은 교과서의 출판사가 제공하는 부속자료로 교과내용을 그대로 실린

시청각 자료인 CD를 공급함으로써 교사가 수업을 준비하고 실행하는 데

있어 많은 편리함을 제공하고 있다.각 교사에게 노트북이 공급되고 최첨

단 시설을 갖춘 영어교과전용교실 같은 외부적인 요인이 CD롬이 교과서보

다 더 많이 사용되는 경향에 일조한 것으로 보인다.

그 다음으로 많이 사용하는 자료는 교과서로 4.33의 높은 응답률을 보

이고 있다.교과서와 교과서의 부속자료인 CD롬이 가장 높은 사용도를 나

타낸다는 것은 교사가 말하기 수업 시 교과서에 의존하는 비율이 상당히

높다는 것을 말해준다.우리나라의 효과적인 말하기 수업을 위해 교사의

노력뿐만 아니라 수업의 자료가 되는 교과서의 편찬의 중요성도 매우 크다

는 것을 시사한다.

그 다음으로 많이 쓰이는 자료는 단어나 그림 자료 카드로 3.78의 응답
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문항번호 17 N 평균 표준편차

교과서 60 4.33 .705

신문 잡지의 기사 60 2.88 .804

단어나 그림카드 자료 60 3.78 .804

CD롬 60 4.40 .718

영상 60 3.58 .889

게임 60 3.53 .911

노래 60 3.52 .965

률을 보여준다.단어․그림카드는 새로운 단어를 익히거나 그림의 상황을

설명․묘사하는 말하기 활동에 유용하게 쓰이는 도구인데 이러한 자료가

세 번째로 많이 쓰인다는 것은 교실에서 이와 관련된 말하기 활동이 자주

시행된다는 것을 보여준다.

뒤이어 영상,게임,노래가 3.58,3.53,3.52의 비슷한 응답률을 보이고

있다.이러한 자료들 역시 다양한 말하기 활동에 적극 활용할 수 있는 자

료들이다.또한 수업과 관련하여 그 학생의 흥미를 높이고 발화의 기회를

높이는데 도움이 될 수 있기에 잘 활용하면 말하기 수업을 진행하는 데 많

은 장점이 있는 도구라고 볼 수 있다.

신문,잡지 등의 기사자료는 사용 지수는 2.88로 가장 낮은 수치를 보여

주었다.이러한 자료는 영어 말하기 보다는 영어 읽기 수업에 더 적합한

활동이기는 하다.그러나 기사를 읽고 토론과 같은 자신의 의견을 표현하

는 수준 높은 말하기 활동에서 사용할 수 있는 도구라는 점을 생각하면 아

직까지는 교실 현장에서 그러한 활동의 빈도가 낮음을 추정할 수 있다.즉

현재의 교실 현장에서 말하기에 학생들의 수준이나 다른 여러 고려해야할

사항이 많은 것으로 보이지만 향후 말하기 수업의 수준과 방향에 따라 적

극 사용을 장려할 수 있는 도구로 보인다.

<표 20>영어 말하기 수업 시 자주 사용하는 자료와 도구
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　문항번호 14 빈도 퍼센트 평균

매우 그렇다 3 5.0

대체로 그렇다 27 45.0

보통이다 19 31.7 3.35

대체로 그렇지 않다 10 16.7

전혀 그렇지 않다 1 1.7

4.2.2영어 말하기 과업의 사용에 대한 실제

<표 21>은 말하기 수업 시 교과서에 나오는 말하기 과업을 다 사용하

느냐는 질문에 대한 응답 결과이다.대체로 그렇다는 의견이 45%로 가장

많았고.뒤이어 보통이라는 의견이 31.7%,대체로 다 사용하지는 않는다는

의견은 16.7%,매우 그렇다는 5%,전혀 그렇지 않다는 1.7%의 응답률을

보이고 있다.

이는 앞서 말하기 과업이 수업 진행에 도움이 되는 정도와 각 과업의

장점에 대한 교사들의 인식을 조사한 설문 결과의 분석과 연계해서 볼 수

있는 대목이다.즉 수업의 쓰이는 말하기 과업이 각 과업에 대한 교사의

인식과 판단 하에 선별적으로 사용되고 있음을 알 수 있다.

<표 21>교과서 내 말하기 과업의 사용 정도

<표 22>은 7개의 과업으로 분류한 말하기 활동을 실제 말하기 수업

시 어느 정도로 사용하는지에 대해 조사한 결과이다.분석 결과,대치 및

변형 연습을 사용한다는 의견은 3.88의 응답률로 가장 높은 사용도를 보여

주고 있다.유의미한 반복 활동은 사용한다는 의견은 3.81,단순 반복 연습

의 과업 활동은 3.41로 그 뒤를 이었다.실제 수업에서는 구조적인 유형 연

습이 사용도가 높은 것을 알 수 있다.
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　문항번호 10 N 평균 표준편차

단순 반복 연습 59 3.41 .833

구조적 유형연습 대치 및 변형 연습 60 3.88 .739

유의미한 대답활동 59 3.81 .840

의사소통적

상호작용 활동

역할 놀이 60 3.22 .825

토론 및 의견 교환 59 3.22 .930

문제 해결 활동 60 3.17 1.028

창조적인 과업 60 2.73 1.023

이어서 역할 놀이와 토론 및 의견 교환 활동을 사용한다는 의견이 3.22

의 동일한 응답률을 보여주고 있고 문제해결 활동은 3.17,창조적인 과업은

2.73으로 상대적으로 가장 낮은 사용도를 보여주고 있다.자신의 생각과

주장을 심도 있게 정리하여 발화할 수 있는 창조적인 과업(프로젝트 활동,

창작물 발표)의 사용도가 가장 낮은 결과를 통해 현재의 말하기 수업에서

상위 수준의 말하기 활동이 이뤄지는 경우가 적음을 알 수 있다.

그러나 실제 상황에서 사람은 다양한 목적을 가지고 발화를 하게 된다.

<표 9>에서 알 수 있듯이 교사들은 주로 미래의 사회적이고 학업적인 목

적을 위해 학생들이 영어를 배울 필요가 있다고 응답하였다.자신의 의견

과 주장을 드러내는 활동은 학업을 정진하고 사회생활을 하는데 있어 자주

쓰이는 활동이다.또한 의사소통 수업의 목표가 유창하게 자신의 의사를

전달하고 상대의 말을 이해하는 것인 만큼 창조적인 과업활동은 교실에서

적극 장려되어야 할 활동임은 분명하다.따라서 앞으로 말하기 수업에서

더 많이 사용되기를 권장하는 바이다.

<표 22> 각 말하기 과업의 실제 사용도

<표 23>은 교사가 수업 시 자주 사용하는 말하기 활동을 선호하는 이

유는 대해 설문한 것이다.학생 수,학교의 시설 및 수업 시수 등의 외적
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요인 때문에 해당 과업을 선호한다는 의견은 3.77로 가장 높은 응답률을

나타내고 있다.학생 수,수업 시수,학교 시설과 같은 외부적인 요소가 말

하기 수업에도 상당히 영향을 끼침을 알 수 있다.

사용하고 있는 교과서에 주로 나오는 활동이기 때문이라는 의견은 3.67

로 두 번째로 높은 응답률을 보여주고 있다.이는 교과서가 말하기 수업에

미치는 영향이 적지 않음을 나타내는 결과로 분석할 수 있다.현재 가장

효과적인 교과 지도법이라서 사용한다는 의견은 3.58,체계적인 지도가 가

능하며 평가가 용이하기 때문이라는 의견이 3.48,교사의 능력에 맞고 스스

로 좋아하는 교수 학습 활동이기 때문이라는 의견은 3.45의 응답률이 나왔

다.이는 말하기에 대한 교사의 신념과 판단과 수업에 쓰이는 말하기 과업

에 영향을 미친다는 것을 보여주는 응답으로 보인다.또 그만큼 교사의 신

념이 중요하다는 것을 역설하고 있다.

뒤이어 학교에서 실시하는 수행 평가 유형과 비슷하기 때문에는 3.25로

여섯 번째로 낮은 응답률을 보여주고 있다.그러나 말하기 평가의 경우 학

생들의 불안감을 낮추기 위해 수업 시 잘 쓰이는 과업을 통해 평가하는 것

도 나쁘지 않다.또한 평가와 평소의 수업이 연계되는 경우 평가 내용과

그 방식에 타당도가 생기기에 말하기 수업을 진행할 때는 수행 평가를 염

두에 두고 수업을 하는 것이 바람직하다고 볼 수 있겠다.

근무 학교 교사들이 비슷한 교수․학습 활동을 사용하기 때문이라는 의

견이 3.19로 가장 낮은 응답률을 나타냈다.이는 교사들이 수동적이고 타성

적으로 수업을 하기 보다는 자신의 가치와 신념에 따라 수업을 실행한다는

보여주는 결과라고 볼 수 있다.
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　문항번호 13 N 평균 표준편차

현재 가장 효과적인 교과지도법이기 때문 60 3.58 .743

학생 수,학교의 시설 및 수업 시수

등의 외적 요인 때문에

60 3.77 .998

근무 학교의 교사들이 비슷한 교수․학습

활동을 사용하기 때문

59 3.19 .955

체계적인 지도가 가능하며 평가가

용이하기 때문

60 3.48 .854

학교에서 실시하는 수행평가 유형과

비슷하기 때문

60 3.25 .932

선생님의 능력에 맞고 스스로 좋아하는

교수․학습활동이기 때문

60 3.45 .891

사용하고 있는 교과서에서 주로 나오는

활동이기 때문

60 3.67 .774

<표 23>수업 시 자주 사용하는 말하기 활동의 선호 이유

4.3중학교 영어 교사들의 영어 말하기에 대한 인식과

수업의 상관관계

이 장에서는 영어 말하기에 대한 교사들의 인식과 실제 실행되는 말하

기 수업간의 상관관계를 분석하고자 한다.<표 24> 수업 시 사용되는 말

하기 과업에 대한 교사들의 효과인식도와 실제 사용도간의 상관관계를 분

석한 것이다.분석 결과,교사들의 말하기 활동의 실제 사용도와 효과 인식

도에는 차이가 있음을 알 수 있다.

창조적인 과업 활동의 경우 효과 인식도는 4.10이지만 실제 사용도는

2.73으로 응답 수치의 차이가 1.37로 가장 크다.토론 및 의견 교환 활동의
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　문항번호 10과 11 실제 사용도 효과 인식도 차이

구조적

말하기 연습

단순 반복 연습 3.41 3.42 0.1

대치 및 변형 연습 3.88 4.07 0.19

유의미한 대답활동 3.81 4.18 0.37

의사소통적

상호작용 활동

역할 놀이 3.22 3.83 0.61

토론 및 의견 교환 3.22 4.19 0.97

문제 해결 활동 3.17 3.97 0.80

창조적인 과업 2.73 4.10 1.37

경우 효과인식도에 대해선 4.19인 반면 실제 사용도는 3.22의 수치를 보이

며 0.97의 차이를 나타내고 있다.문제 해결 활동의 효과 인식도와 실제 사

용도의 차이는 0.80이고 역할 놀이는 0.60의 차이를 보이고 있다.전반적으

로 의사소통적 상호작용 활동에 대한 교사의 효과 인식도와 실제 사용도간

에 큰 차이가 있음을 알 수 있다.

반면 구조적 유형 연습의 과업은 효과 인식도와 실제 사용도 간의 차이

가 그다지 크지가 않다.유의미한 대답활동은 경우는 효과인식도는 4.18이

고 실제 사용도는 3.81로 0.37의 차이를 보이고 있다.이 활동에 대해서는

교사의 효과 인식과 실제 사용도가 어느 정도 일치함을 알 수 있다.

대치 및 유형 연습의 경우 효과인식도는 4.07,실제 사용도는 3.88로

0.19의 근소한 차이를 보이고 있다.단순반복 연습의 경우 효과인식도는

3.42,실제 사용도는 3.41로 효과 인식 정도에 실제 사용도가 거의 일치하

는 결과를 보여 주고 있다.

<표 24> 말하기 과업의 실제 사용도와 효과인식도 차이

<표 25>는 구조적 유형 연습과 의사소통적 상호작용으로 두 개의 유형

으로 범주화한 말하기 과업의 실제 사용도와 효과인식도에 대한 상관관계
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　 구조적
유형 연습
사용도

의사소통적
연습 사용도

구조적 유형
연습 효과도

의사소통적
상호작용
활동 효과도

구조적 유형
연습 사용도

Pearson
상관계수

-.097 .328* -.112

유의확률
(양쪽)

.471 .012 .410

N 57 58 56

의사소통적
상호작용
활동 사용도

Pearson
상관계수

-.085 .294*

유의확률
(양쪽)

.523 .025

N 59 58

구조적 유형
연습 효과도

Pearson
상관계수

.150

유의확률
(양쪽)

.263

N 58

의사소통적
상호작용
활동 효과도

Pearson
상관계수

유의확률
(양쪽)

N

를 분석한 것이다.분석 결과,구조적 유형 연습에 대한 효과인식도와 실제

사용도 간의 상관계수는 .328,의사소통적 상호작용 활동에 대한 효과인식

도와 실제사용도 간의 상관계수는 .294로 나왔다.구조적 유형 연습의 실제

사용도와 효과인식도의 상관계수가 더 높게 나온 편이다.

각각의 상관 계수가 0.05라는 유의수준을 충족하고 있어 상관관계가 존

재한다는 것을 알 수 있다.그러나 그 수치가 0.20~0.40미만이라 상관관계

가 높다고는 말할 수 없는 수준이다.

<표 25>구조적,의사소통적 말하기 과업의 실제 사용도와

효과인식도의 상관관계1)

1) * 상관계수는 0.05 수준(양쪽)에서 유의합니다.
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Ⅴ.결론 및 제언

5.1결론

본 연구는 설문 조사를 통해 중학교 영어 교사의 영어 말하기 지도에

대한 인식과 그에 따른 말하기 수업의 형태,그리고 말하기 지도에 대한

교사의 인식과 말하기 수업 사이의 상관관계를 연구해보았다.그리고 분석

결과,다음과 같은 결론을 얻게 되었다.

먼저 첫 번째 연구과제인 중학교 영어 교사들의 말하기 지도에 대한

인식에서는 영어 말하기 수업과 영어 말하기 과업에 대한 인식을 연구하였

다.먼저 영어 말하기 수업에 대한 인식을 연구한 결과는 다음과 같다.

첫째,설문에 응답한 교사들은 우리나라 학생들이 학업성취와 사회생활

을 위해 영어를 배워야 한다고 답하였다.일상생활에서의 활용보다는 특정

한 목적을 달성하는데 영어가 필요하다는 의견이다.일상생활에서 영어가

쓰이는 일이 거의 없는 ESL적인 환경이 영어를 배우는 목적에도 영향을

끼치는 것을 알 수 있다.

둘째,교사들은 현재의 말하기 수업이 학생들의 말하기 실력에 어느 정

도 도움이 된다고 생각하고 있었다.그러나 보통 정도라고 인식하는 비중

도 적지 않았다.의사소통적인 영어 능력의 중요성이 점차 증가하는 사회

에서 살아갈 학생들을 위해서도 말하기 수업은 학생의 실력 향상에 확실하

게 도움을 주는 방향으로 발전될 필요가 있어 보인다.

셋째,응답 교사들은 말하기 수업 시 학생들에게 영어발화의 기회가 충
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분히 주어지지 않는다고 인식을 하고 있었다.구두 언어로 자신의 의견을

전달하고 상대방의 말을 이해하는 것이 말하기 수업의 목표이다.그러나

발화 기회의 부족으로 실제 말하기 수업이 그 목표를 제 달성하지 못하고

있음을 알 수 있다.

넷째,교사들은 우리나라 말하기 교육의 문제점에 대해 다양한 인식을

가지고 있었다.그 중 영어를 외국어로 배우고 일상생활에서 접하기 힘든

ESL상황이 우리나라 학생들이 영어를 배우는 데 있어 가장 큰 장애요인

이라고 생각하고 있었다.그 밖에도 학생의 수,학생들 간 수준 차,수업

시간 내 발화기회의 부족,학생들의 열의 부족 등 수업 말하기 교육을 실

천하는 데 있어 수업 내적·외적으로 다양한 문제점을 가지고 있다는 의견

을 드러냈다.

영어 말하기 과업에 대한 교사들의 인식은 다음과 같다.첫째,교사들은

수업 중 쓰이는 말하기 과업 중에서 의사소통적 상호작용 활동이 구조적인

유형 연습보다 영어 말하기에 효과가 있다는 인식을 가지고 있었다.그러

나 구조적인 유형연습에 대한 효과 인식도 역시 결코 낮지 않았으며 각의

각 말하기 과업의 효과 인식도에 대해 고른 응답률을 보여 주었다.

둘째,교사들은 교과서의 말하기 과업 구성이 수업을 진행하는 데 있어

보통보다는 다소 높은 만족도를 보여주었지만 그 만족의 수준이 높지는 않

았다.교과서의 말하기 과업 구성이 수업에 도움이 되는 방향으로 개선될

필요가 있음을 보여주는 결과로 보인다.

셋째,교사들은 교과서에 제시되는 말하기 활동이 학생들의 말하기 능

력을 신장하는데 있어 그 메리트가 높지 않다고 인식하고 있었다.교과서

의 말하기 과업 구성과 의사소통 활동에 도움을 주는 정도,교사의 수업

준비 수월성에 대한 응답률 모두 보통을 조금 웃도는 결과를 보여주었다.

그리고 교과서 내 말하기 과업이 학생들의 흥미를 유발하지 못하고 의견을
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강하게 가지고 있었다.

두 번째 연구과제인 중학교 영어 말하기 수업의 실태에서는 영어 말하

시 수업의 실제와 영어 말하기 과업의 사용 실태에 대해서 알아보았다.먼

저 영어 말하기 수업에 대한 실제를 설문 조사한 결과는 다음과 같다.

첫째,영어 말하기 수업은 일주일에 1~2차시 정도 시행되고 있었다.또

한 말하기 수업 중 교사들의 영어 사용 비중은 40~60% 정도가 가장 많았

고 대부분의 교사들은 영어와 한국어를 반반씩 사용하여 수업을 한다고 하

였다.

둘째,말하기 수업 시 교사가 영어를 사용하는 것을 힘들게 만드는 요

인으로는 수업 진도를 맞추는데 지장이 있어 영어 사용이 어렵다는 의견이

많았다.그 밖에 학급의 인원수 과다,학생의 이해도의 부족함 때문이라는

의견도 있었으며 교사의 영어 실력이 부족하기 때문에 힘들다는 문항에서

는 적은 응답률을 보였다.

셋째,말하기 수업 시 가장 많이 사용하는 수업 형태는 짝 중심 형태와

소집단 형태로 의사소통적인 수업에 바람직한 형태를 주로 사용하고 있었

다.가장 많이 사용하는 자료는 교과서의 부속자료인 CD롬과 교과서로 학

교 교실에서 행해지는 말하기 교육에 교과서가 비중이 상당히 높은 것을

알 수 있었다.

영어 말하기 과업의 사용에 대한 설문 결과는 다음과 같다.첫째,교사

들은 교과서에 있는 말하기 과업을 전부 사용하기 보다는 교사의 인식과

판단 하에 선별적으로 사용하고 있었다.교사의 인식이 수업에 쓰일 과업

에 직접적인 영향을 미친다는 것을 보여주는 결과이다.

둘째,교사들은 실제수업에서는 구조적인 유형연습을 의사소통적인 상

호작용보다 더 사용하고 있었다.구조적인 유형 연습은 대치 및 변형 연습,

유의미한 대답활동,그리고 단순 반복 연습 순으로 사용되고 있었다.의사



- 56 -

소통적 상호작용 활동에서는 역할놀이,토론 및 의견 교환,문제 해결 활

동,창조적인 과업 순으로 사용한다는 결과가 나왔다.특히 창조적인 과업

의 경우 전체 과업 중에서 가장 낮은 사용도를 보여 주고 있다.이는 현재

의 말하기 수업에서 상위 수준의 말하기 과업의 실행도가 낮은 것을 보여

주는 결과이다.

넷째,수업 시 주로 사용하는 말하기 활동을 선호하는 이유는 대해서는

학생 수,학교의 시설 및 수업 시수 등의 외적 요인의 영향이 큰 것을 알

수 있었다.또한 교과서에 주로 제시되는 활동이라서 사용한다는 의견도

적지 않았다.그 밖에 과업의 효과성과 교사의 지도,평가 수월성,가치관

도 과업 사용에 영향을 미침을 알 수 있었다.

세 번째 연구과제인 중학교 영어 교사들의 말하기에 대한 인식이 실제

수업에 미치는 영향을 연구한 결과는 다음과 같다.첫째,각 말하기 과업의

실제 사용도와 효과 인식도의 차이를 분석한 결과,구조적인 유형 연습에

대한 교사들의 실제 사용도와 효과 인식도에는 큰 차이가 없는 반면,의사

소통적 상호작용 활동에서는 그 차이가 컸다.게다가 효과 인식도에서 구

조적인 유형연습은 의사소통적 상호작용과 비교하면 낮은 응답률을 보이지

만 자체 수치는 높았다.즉,구조적인 유형연습의 효과에 대한 교사들의 인

식이 의사소통적 상호작용 못지않게 긍정적이라는 것이다.

이러한 연구 결과는 구조적 유형연습의 실제 사용도가 효과인식도와 큰

차이가 없는 것은 구조적 유형연습에 대한 교사의 신념과 인식이 교사의

수업행동에 그대로 반영된다는 걸을 보여주는 증거라 볼 수 있다.그러나

의사소통적 상호작용 활동에 대한 교사들의 효과 인식도와 실제 사용도 간

격차가 큰 것에 대해서는 추후에 더 많은 연구가 필요해 보인다.

둘째,구조적 유형연습과 의사소통적 상호작용의 실제 사용도와 효과

인식도의 상관관계를 분석한 결과 두 활동 모두 실제 사용도와 효과인식도
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사이에 상관관계가 있음을 알 수 있었다.특히 구조적 유형 연습의 실제사

용도와 효과인식도의 상관계수는 의사소통적 상호작용의 상관계수보다 더

높은 결과를 보여주었다.그러나 둘 다 상관계수가 0.20~0.40미만이라 상

관관계는 존재하나 그 정도가 높다고는 말할 수 없었다.

5.2제언

본 연구의 분석 결과를 토대로 중학교의 영어 말하기 수업에 대해 다음

과 같은 제언을 하고자 한다.

첫째,우리나라 학생들의 말하기 능력을 향상시키기 위해선 학생들에게

충분한 발화의 기회를 줄 필요가 있다.최소한 교실 안에서는 학생에게 충

분한 영어 노출의 기회를 제공해야한다.현재 교사들은 ESL적인 상황 아

래 학생들의 의사소통 능력을 신장을 도모하고 있다.이를 위해 교사는 교

실 안에서 학생에게 되도록 영어로 말할 기회를 많이 주어야 할 것이다.

하지만 본 연구 결과에서 우리나라 학생들은 현재 충분한 발화의 기회

를 가지고 있지 않다.현재 대부분의 영어 수업은 2+1의 세분화 분반을 통

해 수준별로 반을 분류하고 다른 과목에 비해 적은 학생 수로 운영이 되고

있다.그리고 영어회화강사와 원어민 강사가 각 학교에 배치되어 있는 이

유는 학생들의 의사소통 능력을 보다 진취적으로 끌어올리기 위함이다.그

럼에도 불구하고 교실 내에 학생들의 발화 기회가 적은 것은 심각하게 받

아들이고 개선해야할 문제점이라고 본다.

둘째,현재 교육과정에 의해 정해진 영어 학습량과 언어의 기능별 학습

비중과 평가 방식을 검토하고 수정할 필요가 있다.연구 결과 교사들은 말
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하기 수업 시 영어를 사용할 수 있는 능력과 자신감이 있음에도 불구하고

수업의 진도를 맞추기 위해 영어 사용하는 데 있어 어려움을 토로하고 있

다.또한 학생들이 교사의 말을 이해하지 못하는 경우,교사의 언어를 수정

하여 한 번 더 이해 가능한 입력을 제공하고 싶어도 그로 인해서 수업의

진도가 늦어지는 것에 대한 부담감도 상당했다.

교육당국이 우리나라 영어 교육의 목표인 의사소통 능력의 신장을 정말

로 달성하고 싶다면 학생들에게 주어진 영어 학습량을 조절하여 말하기에

충분한 교육이 이뤄지도록 교육 과정을 개정할 필요가 있다.현재 우리나

라는 평가에 있어서 듣기․읽기의 비중이 상당히 크고 그에 따라 교과서의

구성도 듣기․읽기 부분에 많이 할애되어있다.말하기의 비중이 상대적으

로 작아질 수밖에 없는 것이다.

이러한 상황은 말하기 수업에서 의사소통 능력 신장의 기회를 충분히

주고 싶어도 시간이 부족해 그러지 못하는 하나의 원인을 제공한다.따라

서 진정한 의미의 의사소통 수업을 위해서는 교실에서 이뤄지는 영어의 듣

기,말하기,읽기,쓰기 교육의 비중을 조절함으로써 말하기 수업에 충분한

시수를 확보해야함이 마땅하다.

셋째,교과서의 말하기 과업의 내용과 구성에 전면적인 개선이 필요하

다.설문 결과 말하기 수업에서 가장 많이 쓰이는 자료는 교과서와 교과서

의 부속자료인 CD롬이었다.영어 말하기 수업에 있어 교과서의 중요성을

알려주는 연구 결과이다.그러나 정작 교과서를 사용하는 교사들은 교과서

의 말하기 과업 구성이 말하기 수업을 진행하는 데 있어 도움이 되는 정도

가 크지 않다고 인식하고 있었다.게다가 교과서에서 제시되는 말하기 활

동이 학생들의 말하기 능력을 신장하는데 있어 뚜렷한 메리트를 보여주지

않고 특히 학생들의 흥미를 유발하는 면이 많이 부족하다는 의견이 많았

다.이를 개선하기 위해서는 교과서 내 말하기 과업을 학습자의 흥미를 끌
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수 있게 편찬하고 좀 더 치밀하게 완성도 있게 교과서의 구성을 보완될 필

요가 있다.

넷째,교사가 사용하는 말하기 과업 중 의사소통적 상호작용 활동의 실

제 사용도를 끌어올릴 필요가 있다.연구 결과,효과인식도와 실제사용도간

의 차이가 적은 구조적 유형연습의 경우와는 달리 의사소통적 상호작용에

서는 효과인식도와 실제 사용도에서 큰 차이를 보이고 있었다.말하기 능

력을 향상시키기 위해서는 구조적인 유형연습과 의사소통적인 상호작용 활

동이 수행되어야 한다(Littlewood,1981;Paulston& Bruder,1976;Rivers

& Temperley,1979).

그러나 연구 결과,현재의 한국의 말하기 수업에서는 구조적인 유형연

습이 무게가 실려 과업이 수행되고 있다.만약 이러한 상황이 계속 이어진

다면 한국 학생들의 의사소통 능력을 향상시키는 것은 요원한 일이 될 것

이다.이를 개선하기 위해서는 먼저 말하기 지도 방법에 대한 교사의 깊은

이해와 인식전환이 요구되는 바이다.또한 교사의 노력이외에도 의사소통

능력 신장을 위한 교육당국의 끊임없는 연구와 교육지원이 필요할 것이다.
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안녕하세요.

저는 부경대학교 교육대학원에서 영어교육을 전공하는 신 유정입니다.

본 설문지는 중학교 영어교사의 말하기 수업에 관해 알아보기 위해 마

련되었습니다.설문지의 결과는 학문연구 자료 이외의 목적으로 사용되

지 않을 것을 약속드리며,설문 내용을 읽고 해당되는 번호에 체크해

주시면 됩니다.문의 사항이 있으시면 언제든지 연락을 주시면 됩니다.

바쁘신 중에 수고스럽더라도 우리나라 영어 교육을 위한 벽돌 한 장을

쌓는다고 생각하시고 정확하고 솔직한 답변을 해주시면 정말 감사하겠

습니다.

2013년 4월

부경대학교 교육대학원 영어교육전공 신 유정

1.선생님의 성별은 무엇입니까?

① 남 ② 여

2.선생님의 연령은 몇 세이십니까?

① 25세 미만 ② 25세 이상~30세 미만 ③ 30세 이상~35세 미만

④ 35세 이상~40세미만 ⑤ 40세 이상~45세 미만 ⑥ 45세 이상

< 부록 > 

교사용 설문지

1~5 선생님의 인적 사항에 관한 질문입니다. 



- 65 -

3.선생님의 교직 경력은 얼마나 되십니까?

① 3년 미만 ② 3년 이상~5년 미만 ③ 5년 이상~10년 미만

④ 10년 이상~15년 미만 ⑤ 15년 이상~20년 미만 ⑥ 20년 이상

4.선생님의 근무 형태는 어떻게 되십니까?

① 정교사 ② 기간제 교사 ③ 영어회화 전문강사 ④ 시간제강사

5.근무하시는 학교의 학생의 성별은 어떻게 됩니까?

① 남녀공학 중학교 ② 남자 중학교 ③ 여자 중학교

5 4 3 2 1

교사의 말을 따라하고 반복하는 학습이 영
어 말하기에 도움이 된다
구문 및 대화를 외워서 말해보는 것이 영어
말하기에 도움이 된다

학생들로 하여금 목표 구문 및 대화를 조금
씩 변형하며 연습(drill)하는 것이 영어 말
하기에 도움이 된다

말하기 수업에서 소집단 활동을 통해 학생
들이 스스로 즉흥적으로 말하기를 시키는
것이 영어 말하기에 도움이 된다
학생들이 영어로 대상이나 자료를 묘사하거
나 설명하는 말하기를 시키는 것이 영어 말
하기에 도움이 된다
학생들로 하여금 일상생활에 관한 자신의
경험이나 계획,느낌에 대해 간단히 말
하는 것이 영어 말하기에 도움이 된다

6.다음은 효과적인 영어 말하기에 대한 선생님의 평소 생각을 알아보기

위한 질문들입니다.해당하는 곳에 체크해주세요.

(매우 그렇다=5,대체로 그렇다=4,보통이다=3,대체로 그렇지 않다=2,

전혀 그렇지 않다=1)
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5 4 3 2 1
학생들이 영어를 이해하지 못해 분위기가
산만해져서 영어 사용이 어렵다

학급의 인원수가 너무 많아 통제가 힘들
어서영어 사용이 어렵다
교과 시간이 부족하여 수업 진도를 맞추
기가 힘들어서 영어 사용이 어렵다

교사 자신의 영어 실력이 부족하여 말하
기 수업 시 영어 사용이 어렵다

7~21. 다음은 현재 수업하시는 실제 영어 말하기 수업 전반에 관한 사항

들입니다.

7.선생님께서는 한 반을 기준으로 했을 때 일주일에 영어 말하기 수업에

어느 정도 할애하십니까?

① 30분 미만 ② 30분 이상~1시간 미만 ③ 1시간 이상~1시간 30분 미만

④ 1시간 30분 이상~2시간 미만 ⑤ 2시간 이상 ⑥ 하지 않는다.

8.선생님께서 영어 말하기 수업 시 영어는 어느 정도로 사용하십니까?

① 0~20% ② 20~40% ③ 40~60% ④ 60~80% ⑤ 80~100%

9.영어 말하기 수업 시 영어 사용에 어려움이 있으시다면 그 이유는 무엇

입니까?

(매우 그렇다=5,대체로 그렇다=4,보통이다=3,대체로 그렇지 않다=2,전

혀 그렇지 않다=1)



- 67 -

5 4 3 2 1

단순 반복 연습

대치 및 변형 연습
(적절한 어구 넣어 말하기,발화 순서 정하
고 연습하기 )

교사와 학생간의 유의미한 대답 활동
(내용 이해 문답활동,목표 구문을 변형한
문답활동)

역할놀이

토론 의견 교환
(개인적 경험 공유,이야기하기,그림 상황
설명하기)

문제해결 활동

(인터뷰& 설문지 작성,정보 공백 게임)

창조적인 과업

(프로젝트 활동,창작물 발표)

5 4 3 2 1

단순 반복 연습

대치 및 변형 연습
(적절한 어구 넣어 말하기,발화 순서 정하
고 연습하기 )
교사와 학생간의 유의미한 대답 활동
(내용 이해 문답활동,목표 구문을 변형한
문답활동)

역할놀이

토론 의견 교환
(개인적 경험 공유,이야기하기,그림 상황
설명하기)

문제해결 활동

(인터뷰& 설문지 작성,정보 공백 게임)

창조적인 과업

(프로젝트 활동,창작물 발표)

10.선생님은 아래의 말하기 활동을 자주 사용하십니까?

11.선생님은 아래의 말하기 활동을 효과가 있다고 생각하십니까?
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5 4 3 2 1

학생 개별적인 형태

짝 중심 형태
소집단 형태

전체 학습 형태

5 4 3 2 1
현재 가장 효과적인 교과지도법이기 

때문에

학생 수, 학교의 시설 및 수업 시수 

등의 외적 요인 때문에

근무 학교의 교사들이 비슷한 교수․학

습활동을 사용하기 때문에

체계적인 지도가 가능하며 평가하기

가 용이하기 때문에

학교에서 실시하는 수행평가 유형과 

비슷하기 때문에

본인의 능력 및 스스로 좋아하는 교

수학습활동이기 때문에

사용하고 있는 교과서에서 주로 나오

는 활동이기 때문에 

12.선생님께서는 말하기 수업 시 아래 유형의 학생 조직을 자주 사용하십니까?

13.선생님께서 자주 사용하시는 말하기 활동을 선호하는 이유는 무엇입니까?

14.말하기 수업을 진행할 때 교과서의 말하기 과업을 다 사용하십니까?

① 매우 그렇다 ② 대체로 그렇다 ③ 보통이다 ④ 대체로 그렇지 않다

⑤ 전혀 그렇지 않다.

15.말하기 수업을 진행할 때 교과서의 말하기 과업 구성이 도움이 된다고

생각하십니까?
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5 4 3 2 1

말하기 과업 구성이 잘 짜여 있다

실제적인 과업이어서 의사소통 활동
에 도움이 된다

학생들의 흥미를 유발한다

교사가 수업을 준비하기에 수월하다

5 4 3 2 1

교과서
신문 잡지 등의 기사

단어 카드나 그림 자료

CD롬
영화,드라마,인터넷 영상

게임
노래

5 4 3 2 1

일상생활에서도 자연스럽게 영어를 
구사하기 위해서

영미권 문화에 노출 되었을 때 도움
이 되기 위해서

향후 입시에서 좋은 점수를 받기 위
해서

학생들이 학업을 마치고 직장을 가
질 때 업무에 필요한 능력이어서

① 매우 그렇다 ② 대체로 그렇다 ③ 보통이다 ④ 대체로 그렇지 않다

⑤ 전혀 그렇지 않다.

16.교과서에 포함된 말하기 활동 구성에 대해 어떻게 생각하십니까?

17.선생님은 평소 영어 말하기 수업 시 아래의 자료나 도구를 자주 사용

하십니까?

18.선생님께서는 우리나라 학생들이 왜 영어를 배워야한다고 생각하십니까?



- 70 -

5 4 3 2 1
말하기 수업 시수가 턱없이 부족하다

수업 시간에 학생들의 발화 기회가
부족하다
교실을 벗어난 후 영어 말하기를 하
는 기회가 부족하다.

말하기 수업을 진행하기에 학생의 수
가 너무 많아 지장이 있다

말하기 수업을 진행하기에 학생들의
수준차이가 심해 지장이 있다
말하기 수업을 진행하기에 학생들의
열의가 부족해 지장이 있다

19.선생님께서 담당하시는 현재의 말하기 수업이 학생들의 영어 말하기
실력 향상에 도움이 되는 것 같습니까?

① 매우 그렇다 ② 대체로 그렇다 ③ 보통이다 ④ 대체로 그렇지 않다
⑤ 전혀 그렇지 않다.

20.말하기 수업 시 학생 개개인이 충분한 발화의 기회를 가진다고 생각하
십니까?

① 매우 그렇다 ② 대체로 그렇다 ③보통이다 ④대체로 그렇지 않다
⑤ 전혀 그렇지 않다.

21.우리나라 학생들의 영어 말하기 교육의 문제점에 대해 어떻게 생각하
십니까?

-설문에 응해주셔서 대단히 감사합니다.-
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