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<영문초록>

(A ) S tu dy on th e t e ac hin g of Grow th N o v e l throu g h

th e proc e s s - c e nt ere d re adin g

K ore an E du c ation M i K y oun g K im

D ire c te d by P rof f e s s or M y u n g H e e S on g

Middle sch ool stu dent s are in a tim e of tr an sition st age from children

to adult s . In this tim e, as , learner s m ature in sex ual an d phy sical, and

experien ce a m ental chan ges , they prepare the basis to b e a memb er of

society . I feel k eenly th e n eces sity of educat ion of the grow th n ov el w hich

shape a mature life becau se readin g in an adolescent period help their

grow th an d inquiry of self- ident ity

T he grow th nov el is been imm an ent in structiv e character . Learn er s can

recognize a point of m ature and a desirable look of m oral through read th e

grow th nov els w hich h av e motif of hum an grow th . T he in stru ct iv e

u sefuln ess of grow th nov el is approv ed, but debat es of the education m ethod

is not act iv e y et . T he grow th n ov el hav e been edu cat ed in accordan ce w ith

g en eral education m eth od of culture in real t eachin g .

In the thesis , I sublat e 6th curriculum w hich w as att ach ed to the

lit erary th eory too much , and I w ill cou ch y ou to read the process - cent ered

n ov els on the ba sis of learn er - cent ered 7th curriculum . In ch apter 2, I

w atch ed for con cept and charact er of it to under st an d the grow th nov el an d

in chapter 3, I inquire into con cept and significan ce of process - cent ered

reading , an d relat ion s betw een n ov el and process - cent ered reading . Also, I

ex amined the aspect of process - cent ered t eachin g w ith Korean t ex t w hich is

middle school fir st grade in 7th curriculum . In chapter 4, I w orked out

str at egies to read the grow th nov el in proces s - centered.

In chapter 5, I applied the proces s - centered readin g to < Sh ow er > by

H w an g Sun - w on and < T he w hite paper mu stache> , and I w ill present th e

gist s and grade of them .

In < Show er> , the pure lov e betw een boy and girl don ' t burn up in a
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m om ent , but they build up v ariou s emotion s betw een th em through som e

incident s and finally it becom es pure lov e. H ow ev er , He can ' t perceiv e lov e,

b ecau se sh e die.

In < T he w hite paper mu stache> , Don g - gil r espect s his father , but

underg oes complication s becau se of his father ' s maim . H ow ev er , aft er seeing

his father w ho adv ertised theatre hard, dong - gil un der stand his father

n ew ly , an d th ey form equal relat ion s . H e show s his ch ang e of recognit ion to

appall Chang - sik .

T he problem s and improv em ent direction s are as follow in grow th

n ov el of middle school fir st grade .

F rom now on , It mu st collect w ork s w hich deal w ith a m aterial and

b ackgroun d w ith learner closely , sin ce a backgroun d and a m aterial are

irr elev ant w ith picture of learner in the present .

And, th e content of grow th is baised by a spiritu al phase. F or ex ample ,

< Show er > tells a pure lov e, an d < T he W hit e paper mu st ach e> tells

r ecognition of fath er . Of cour se, It needs formation alizat ion of grow th in

m ental, but it also m ention m ental grow th by phy sical. T h e subject s of tw o

n ov els are m ale- cent ered, so it t ake a grow th nov el w hich is

fem ale- centered. In addit ion , th e Korean text don ' t hav e a unit of grow th ,

therefore, it is n ecessary to compare w ith other n ov els con sidered lev el of

learn er s .

Also, the process - cent ered readin g may be able to w a st e t im e becau se

it duplicat e w ork comprehen sion activity . A nd It n eed much tim e an d effort ,

a s teacher hav e to stu dy v ariou s w ay s . Besides , the cla ss m ay be able to

loose, as it is don e learn er - focu sed.

T he problem of the grow th nov els in Korean t extbook can be solv ed

by v ariou s act ivities of th e process - cent ered reading , and an interest of

grow th n ov el it self r eliev e loose atm osph ere of cla ss .

It is th e lim it at ion of this th esis as follow .

At fir st , the 7th curriculum is n ot completed, so this th esis don ' t

present all feature of the grow th nov el. Second, It is ju st a t ent at iv e plan

b ecau se th e inv est ig ator isn ' t in field , so it can ' t be applied in real class . I

look forw ard to activ at e that stu dy of process - cent ered readin g of th e

grow th n ov el, and other g ood stu dy .
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Ⅰ . 서론

1 . 연구동기

중학생들은 아동에서 성인으로 넘어가는 과도기에 놓여 있다. 이 시기에

학습자들은 신체와 성적으로 급격하게 성숙하고 심리적 변화를 경험한다.

이를 통해 사회의 구성원이 되는 기초를 마련한다.

청소년들은 복잡한 현대의 사회적인 역할 가운데 어떤 것이 자신에게 적

합한지를 알기 위해, 나는 누구인가 라는 자아정체성의 답을 얻기 위해 여

러 입장을 취해본다.1) 청소년기에 이루어지는 독서는 자아정체성의 탐색과

성장을 돕는다.2) 따라서 삶의 성숙을 형상화한 성장소설교육의 필요성은 절

실하다.

성장소설은 인간의 성장을 모티프로 삼고 있다. 학습자는 성장소설을 읽

으면서, 인격적으로 바람직한 모습을 볼 수 있고, 성숙의 지향점 등을 인식

할 수 있다. 즉, 학습자는 성장소설 주인공의 성장을 통해서, 자신의 성장에

대해 생각할 기회를 가질 수 있다.

성장소설은 성장이라는 명칭 자체에 교육적인 성격이 내재되어 있다. 성

장소설의 교육적인 효용은 그 자체의 성격뿐만이 아니라, 제7차 교육과정에

서도 확인할 수 있다.

제 7차 교육과정에서는 교육목표에서부터 심신의 조화로운 발달을 추구

1) 장현갑 외, 『심리학입문』, 교육과학사, 1998, 276∼279면
2) 미국의 얼리(M. Early )와 칼센(G. R. Carlsen)의 생일 케이크 이론(Birthday

Cake theory )은 독서능력 발달 과정을 비유적으로 설명해준다. 이 이론을 통해
중학생들이 어떻게 독서를 하는지를 알 수 있다. ① 출생∼유치원(독서준비단계)
② 유치원∼국민학교 2학년(읽기를 배우는 단계) ③ 국민학교 3학년∼6학년(무의
식적인 즐거움의 단계) ④ 중학교∼고등학교(줄거리 중심 읽기에서 벗어나 논리
적인 독서 지향의 단계) ⑤ 학교 후기∼대학교. 신헌재 외,『독서교육의 이론과
방법』, 박이정, 1993, 59∼60면
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하고, 자기 발견의 기회를 가진다. 3)를 첫 항목으로 제시하여, 학습자를 성장

시키고자 하는 의지를 강력하게 표명한다.

제 7차 교육과정의 국어과 교육 목표는 다음과 같다.

언어 활동과 언어와 문학의 본질을 총체적으로 이해하고, 언어 활동의 맥락

과 목적과 대상과 내용을 종합적으로 고려하면서 국어를 정확하고 효과적으로

사용하며, 국어 문화를 바르게 이해하고, 국어의 발전과 민족의 언어 문화 창달

에 이바지할 수 있는 능력과 태도를 기른다 .4)

문화에 대한 강조가 두드러짐에 따라 문학을 통한 문화교육도 강조되고

있다.

성장소설은 각 나라마다 독특한 성격을 지닌 장르로, 한국의 성장소설은

우리 고유의 정서를 추구한다. 따라서 학습자는 성장소설을 읽으면서 우리

문화를 간접적으로 경험하고, 한국 사회의 공통된 가치를 배울 수 있다.

앞에서 말했듯이 성장소설은 자체에 교육적인 성격이 있어 청소년기에 교

육적인 의의를 지니고 있다. 성장소설을 교육하는 것은 제 7차 교육과정의

방향에도 부합되지만 아직 교육방법에 대한 논의가 활발하지 않다.

제6차 교육과정까지 중학교 문학 교육 과정은 문학적인 이론을 전수하는

데 치중하여, 학습자의 진정한 이해와 감상에 이르지 못했으며, 특히 초등학

교에서 감상중심으로 문학을 배운 중학교 1학년 학습자들은 문학에 대한 흥

미를 잃어버리거나 문학을 싫어하게 된다.

이에 반해 제 7차 교육과정에서는 학습자가 문학지식의 구체적인 내용을

교육 활동으로부터 획득하도록 하고 있다. 이런 교육방식은 학습자의 흥미

를 북돋울 수 있다는 장점을 가진다. 반면에, 학습자 스스로 작품을 이해하

는 활동의 지나친 강조로 작품에 대한 분석적이고 깊이 있는 이해가 어려울

수도 있다는 문제점을 가진다.

본고는 제 6차 교육과정의 문학이론편중을 지양하고, 제7차 교육과정의

학습자 중심에 의거하여 중학교 1학년 국어교과서에 수록된 성장소설 『소

3) 교육부, 『국어과 교육 과정』, 대한교과서, 1998, 3면
4) 교육부,『중학교 교육과정 해설(Ⅱ)』, 대한교과서 , 2001, 15면
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나기』와 『흰 종이수염』을 과정중심 읽기의 방법으로 연구하고자 한다.

2 . 선행연구검토

본 연구는 성장소설의 과정중심으로 읽기 지도이므로, 선행 연구를 성장

소설과 과정중심 읽기 지도에 관한 연구로 나누어 살펴보겠다.

성장소설은 교양소설, 입사소설 등 여러 유사 용어의 연구를 토대로 성립

되었으므로, 이런 용어들의 연구를 포함하여 살펴보면 다음과 같다.

첫째, 성장소설의 개념을 밝히고, 작품을 분석한 연구이다.5) 성장소설의

5) 강선주, 『황순원의 「성장소설」 연구 : 단편소설을 중심으로』, 전남대 석사,
1990
김연희, 『황순원의 성장소설 연구』, 서원대 석사, 2000
고성혜, 『문학교육으로서의 성장소설연구』, 단국대 석사, 2000
남미영, 『한국 현대 성장소설 연구』, 숙명여대 박사, 1992
박미연, 『1950년대 성장소설 연구』, 덕성여대 석사, 1994
양 희, 『성장소설연구』, 충남대 석사, 1997
장소진, 『이광수의 『무정』연구』, 서강대 석사, 1990
정상희, 『한국현대 성장소설의 서사구조 연구』, 단국대 석사, 2001
최현주, 『한국 현대 성장소설의 서사시학 연구』, 전남대 박사, 1999
현영종, 『이니시에이션 소설연구』, 고려대 석사, 1989

논문 외의 성장소설과 관련된 연구는 다음과 같다.
김병욱편, 최상규역, 「<이니시에이션>소설이란 무엇인가」,『현대 소설의 이

론』, 대방출판사, 1986
김윤식, 「교양소설의 본질」『한국현대소설 비판』, 일지사, 1988
M. Marcus, 최상규역, 「이니시에이션 소설이란 무엇인가」,『현대소설의 이

론』, 대방, 1986
문학과 사회연구회, 「갈등과 성숙의 자아탐색」,『문학과 현실의 삶』, 국학자료

원, 1999
송명희, 「이광수의 소설에 대한 여성비평적 고찰」,『이광수의 민족주의와 페미
니즘』, 국학자료원, 1997

오한진, 『독일 교양소설 연구』, 문학과 지성사, 1989
임금복, 「여성 성장 소설에 나타난 사춘기의 성장 담화」,『현대여성소설의 페미
니즘 정신사』, 새미, 2000

최현주, 「한국 현대 성장소설 고찰Ⅰ」,『 현대소설연구 』11호, 1999
한상무, 「6·25 전쟁 체험과 이니시에이션 소설」,『한양어문연구』, 한양어문연
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용어와 개념은 김윤식, 김병욱, 이재선, 오한진 등에 의해 소개되었다. 현영

종은 한국의 이니시에이션 전개양상을 살폈다. 강선주는 이니시에이션 개념

을 성장소설의 개념으로 대치하여, 황순원의 단편소설을 중심으로 분석하였

다. 장소진은 이광수의 『무정』에 나타난 형성소설이 가진 특징을 밝혔다.

남미영은 1936년부터 1990년까지의 성장소설 작품을 분석하여, 한국현대성

장소설의 특징을 추출하였다. 박미연은 서구성장소설의 대표적인 형태인 독

일과 영국·프랑스의 성장소설에 나타나는 특징을 준거로 한국성장소설을

분류하고 작품을 분석하였다. 한상무는 하근찬의 『흰 종이수염』등 50년대

단편소설이 전쟁의 부정성을 고발하고 비판하려 했던 잠정적인 이니시에이

션 소설로 보았다. 이외에 이광수의 『무정』을 영채의 교양소설로 작용한

다는 송명희의 연구 등이 있다. 이외에 최현주와 정상희는 성장소설의 주인

공들이 성숙된 자아를 확립하는 과정을 서사구조를 통해 살폈다.

둘째, 한국현대소설사에서 성장소설이 차지하는 위치에 관한 연구이다.6)

김병익은 한국이 유교의 지배를 받아 개인의 자아가 확고하지 않아 성장소

설을 창작할 수 있는 기반이 갖추어지지 못했는데, 요즘에는 근대적인 성격

의 성장소설이 창작되고 있다고 하였다. 이보영은 한국현대성장소설이 빈약

하다고 보고, 작가들이 왕성하게 성장소설을 창작하고 비평가들이 성장소설

의 관점에서 작품을 평가하도록 촉구했다. 최현주는 성장소설의 창작이

1970년대 전에는 한정되어 있었는데, 그 이후 성장을 모티프로 한 소설들이

본격적으로 창작되었다. 한국 소설사에서 성장소설들은 용어와 개념의 혼란,

성장소설 전범 부재, 근·현대사의 전개과정에서 보편적인 서구적 근대화가

우리만의 특수한 근대 체험보다 전경화 되어 온당한 평가를 받지 못했다고

한다.

셋째, 성장소설의 교육적인 의의를 밝힌 연구이다.7) 대부분의 성장소설을

구회, 1995
6) 김병익, 「성장소설의 문화적 의미」,『문학과 지성』, 문학과 지성사, 1981
이보영, 『성장소설이란 무엇인가』, 청예원, 1999
최현주, 「한국 현대 성장소설에 드러난 성장의 함의와 문화적 양면성」,『현대
소설연구』13호, 2000

7) 진중섭, 『인물의 성장과정을 통한 장편소설 교육 연구』, 서울대 석사, 1992
고성혜, 『문학교육으로서의 성장소설연구』, 단국대 석사, 2000
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연구자들은 성장소설이 청소년들의 교육에 긍정적인 영향을 줄 것으로 평가

한다. 진중섭은 성장이 현실에 대한 총체적인 인식을 가능하게 하고, 인생

의 진정한 가치를 알게 하는 등 교육적인 가치를 가진다고 했다. 이를 바탕

으로 고성혜는 성장소설 작품 자체에서 교육적인 요소를 추출하였다. 성장

소설이 학습자와 주인공의 심미적 거리를 최소화하여 소설에 흥미를 느끼게

하고, 열린 결말 구조를 통해 상상력을 고양시킬 수 있다는 것이다.

넷째, 성장소설의 교육 방법에 대한 논의이다.8) 진중섭은 장편소설을 인물

의 성장과정을 중심으로 교육할 것을 제안했다. 이 연구는 성장소설을 교육

하는 방법은 아니지만, 성장소설의 핵심에 해당하는 성장을 교육에 사용하

여 성장소설이 자체의 특성으로 교육할 수 있다는 가능성을 제시했다. 고성

혜는 텍스트와 독자의 상호작용을 통해 텍스트를 해석하고 의미를 찾는 방

법으로 질문과 대답, 토의 및 토론, 창작을 통해 재구성을 제시했다. 이런

방법은 성장소설 자체의 특징에 부합한다.

성장소설의 연구는 개념을 정리하고 작품을 분석하는 연구가 대부분을 차

지한다. 연구는 거듭 될수록 한국 성장소설만의 독자성을 찾고자 하였다. 근

래 몇몇 연구자들에 의해 교육적인 논의가 서서히 진척되고 있지만, 아직까

지 구체적인 교육현장과 관련된 연구는 미비한 실정이다. 성장소설의 교육

적인 논의로 대표적인 것이 고성혜의 연구인데, 성장소설의 장르적인 성격

과 관련하여 제시한 교육 방법은 간단한 언급에 그쳤다.

과정중심 읽기 지도의 선행연구는 다음과 같다.

첫째, 읽기 과정을 세 단계로 나누고, 각 단계에서 활용할 수 있는 다양한

활동을 제시한 연구로는 다음과 같은 것이 있다.9)

신헌재는 읽기 전에 할 수 있는 활동으로 책의 단어가 어렵지 않다고 인

식시키기, 적절한 배경 지식 제공하기, 독서 목적을 설정하기 등을 제시했

8) 고성혜, 앞의 논문, 2000
9) 신헌재 외, 『독서교육의 이론과 방법』, 박이정, 1993
이재승, 『국어교육의 원리와 방법』, 박이정, 1997
최현섭 외, 『국어교육학개론』, 삼지원, 1996
허재영, 『국어과 교육의 탐색』, 박이정, 2001
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다. 읽는 동안에는 간단한 질문을 하고, 시간순서를 점검하며, 빈 칸을 채우

도록 했다. 읽은 후의 활동으로는 토의하기, 작품의 내용과 다른 결말 상상

해 보기, 극화하기, 작품에서의 이슈나 행위를 토론하기, 작품의 대의나 개

요 만들기 등을 제시했다.

이재승의 연구는 과정 중심의 국어교육이 강조됨에 따라 나온 결실이다.

읽기 전에는 동기를 유발하고, 예측하며, 목적을 설정하고, 배경지식을 활성

화하며, 독서 방법을 안내하도록 하였다. 읽는 동안에 할 수 있는 활동으로

구조 생각하며 읽기, 질문하기, 추론하기, 연상하기, 점검하기, 협의하기, 메

모하기 제시하였다. 읽은 후에는 독서 기록표를 만들고, 다른 장르로 바꾸

고, 토의하고, 창조하도록 하였다.

최현섭은 읽기 전에는 독자의 사고를 활성화 하기 위해 연상을 하고, 예

측하며, 미리 보도록 하였다. 읽는 중에는 훑어보고, 중심생각을 찾고, 글의

구조를 파악하고, 추론하며, 건너뛰며 읽는 방법을 제시했다. 읽은 후에는

요약을 하고, 비판적이고 창조적으로 읽도록 하였다.

허재영은 읽기에 해당되는 부분을 독서교육이라고 명명하고, 문학적인 글

과 비문학적인 글로 나누어 읽기 전, 읽는 과정, 읽은 후의 각 과정에서

할 수 있는 질문을 제시했다.

그밖에 과정에 대한 인식 없이 단순히 방법적인 논의도 있다.10)

둘째, 읽기와 문학의 관련성을 살피고, 읽기의 과정을 학습자의 활동 중심

으로 전개한 연구이다.11) 이은정과 한철우의 연구는 과정중심으로 문학을

읽는 활동 전략을 구체적인 작품의 예로 밝혔다. 이 방법은 시각적으로 정

리할 수 있는 틀이 있어, 학습자들의 이해를 돕고 흥미를 북돋울 수 있다.

읽기와 관련된 기존의 연구들을 정리한 연구이다.12) 특히, 정기철은 방법

적인 측면을 세분화하여 제시하였다.

이제까지의 과정중심 읽기 연구를 살펴볼 때, 읽기 과정을 읽기 전, 읽는

10) 신헌재 외, 『학습자 중심의 국어교육』, 서광학술자료사, 1994
신헌재 외, 『국어과 교수·학습 방법』, 박이정, 1996

11) 이은정, 『과정 중심 소설 읽기 지도 방안 연구』, 한국교원대 석사, 2000
한철우 외, 『문학 중심 독서 지도』, 대한교과서, 2001

12) 이경화, 『읽기 교육의 원리와 방법』, 박이정, 2001
정기철, 『읽기 교육의 이론과 실제』, 역락, 2000
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중, 읽은 후로 나누고, 각 과정에 활용할 수 있는 다양한 방법을 소개하는

것이 일반적이다. 그리고 읽기 교재로 소설 등 문학이 유용함을 밝혀, 본고

의 토대가 되었다.

그런데, 다음과 같은 문제점을 안고 있다. 우선, 방법적인 측면에서 가진

문제점이다. 대부분의 과정중심 읽기 지도 연구는 방법을 간단히 언급하여,

교육에 사용할 수 있는 실질적인 방법으로 사용할 수 없다. 이은정과 한철

우의 연구는 문학작품을 예로 들어 구체적인 방법으로 활용이 가능하며, 학

습자들의 활동이 강조된다. 하지만, 학습자들이 이 방법을 익혀서 활용하려

면 시간과 노력이 많이 든다. 과정중심 읽기 지도의 선행연구는 어떻게 읽

을 것인가 라는 읽기의 방법적인 측면에 치중하여 무엇을 읽을 것인가라

는 읽을 내용에 관한 연구가 미흡하다.

성장소설은 교육 방법적인 측면의 연구가 다른 연구에 비해 미흡하였고,

과정중심 읽기는 읽을 내용에 대한 부분이 구체적으로 제시되지 않았다. 성

장소설과 과정중심 읽기는 각각의 미비점을 상호 보완해 줄 것이라 보고,

본고에서는 학습자들에게 성장소설을 과정중심으로 읽게 하려고 한다.

3 . 연구방법 및 연구범위

성장소설을 과정중심으로 읽도록 지도하기 위한 연구 방법은 다음과 같

다. Ⅱ장에서는 성장소설을 이해하기 위해 성장소설의 개념과 특징을 살펴

볼 것이다. Ⅲ장에서는 과정중심 읽기 지도의 개념과 의의를 살펴보고, 소설

과 과정중심 읽기의 관련성을 알아볼 것이다. 그리고 제 7차 교육과정 중학

교 1학년 국어교과서의 성장소설을 과정중심으로 지도하는 양상을 살펴볼

것이다. 연구범위를 중학교 1학년 국어교과서에 실린 작품으로 하였기 때문

에, 연구를 할 작품이 어떻게 지도되고 있는지를 살필 것이다. Ⅳ장에서는

성장소설을 과정중심으로 읽기 위한 전략을 제시하고, Ⅴ장에서는 황순원의

『소나기』와 하근찬의 『흰 종이수염』에 과정중심 읽기 절차를 적용할 것
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이다. 그리고 그 결과를 정리해 볼 것이다.

연구 범위는 제 7차 중학교 1학년 국어교과서를 대상으로 하였다. 현재

제 7차 교육과정의 중학교 국어교과서는 1학년과 2학년 1학기가 시행되고

있다. 아직 중학교 국어 교과서가 전 학년이 출판되지 않아, 전체 중학교 성

장소설의 온전한 모습을 고찰하지 할 수 없다. 하지만, 이전의 교육과정에

성장소설 작품이 『소나기』뿐이었는데, 제 7차 교육과정에서는『흰 종이수

염』과 『기억 속의 들꽃』이 더 실렸다.13) 즉, 제 7차 교육과정의 국어교과

서에는 성장소설로 볼 수 있는 작품이 더 많아졌다.

성장소설 작품 가운데 황순원의『소나기』와 하근찬의『흰 종이수염』을

선정한 이유는 다음과 같다.

첫째, 『소나기』와 『흰 종이수염』은 공교육에서 중시되는 작품이다.

『소나기』는 제 2차 교육과정 이후 중학교 국어교과서에 지속적으로 전문

이나 부분이 실렸다.14) 특정한 문학 작품이 국어교과서에 자주 수록된다는

사실은 교육적인 효용성과 문학성을 동시에 지닌다는 것을 의미한다. 『흰

종이수염』은 제 7차 교육과정에 처음으로 국어교과서에 실린 작품이다.

『흰 종이수염』은 아버지에 대해 동길이의 인식이 변화하는 과정을 전후의

현실을 배경으로 해학적으로 그렸다. 학습자는 소설을 읽으면서 자신의 부

모님에 대한 자신의 생각을 점검해 볼 수 있고, 전쟁으로 인한 아픔을 간접

적으로 체험하고 전후의 현실을 인식할 수 있다. 학습자는 작품에 나타난

과거를 이해함으로써 민족상잔의 현실을 직시하고 통일이라는 미래지향적인

민족의식을 함양할 수 있다.

13) 제 6차 교육과정에서 교과서에 실린 성장소설로는 국어(상)에 김유정의 『동백
꽃』, 선택적으로 배우는 문학 교과서에 이광수의 『무정』, 황순원의 『별』, 김
원일의 『어둠의 혼』, 윤흥길의 『장마』, 이청준의 『침몰선』, 강신재의 『젊
은 느티나무』가 있다. 중학교 국어교과서에는 중학교 1학년 교과서에 황순원의
『소나기』가 실려 있었다.
현재까지 출판된 제 7차 교육과정의 교과서의 성장소설 작품은 다음과 같다. 중
학교 1학년 교과서에 황순원의 『소나기』와 하근찬의 『흰 종이수염』이, 2학년
교과서에 윤흥길의 『기억 속의 들꽃』이 게재되어 있다. 그리고 고등학교 국어
(상)에 이문열의 『우리들의 일그러진 영웅』, 윤흥길의 『장마』가 수록되었다.

14) 이종범, 『중학교 국어 교과서의 개편에 따른 소설교육의 고찰』, 성균관대 석
사, 1992, 79면
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둘째, 학습자의 흥미 유발에 용이한 작품이다. 많은 학습자들은 『소나

기』를 국어교과서에 실렸던 소설 중에서 흥미 있게 읽었던 작품으로 기억

한다. 작품의 주제가 이성과의 사랑이고, 이것이 청소년기 독자의 관심에

부합하기 때문일 것이다. 『흰 종이수염』은 하근찬 특유의 해학성으로 학

습자에게 흥미를 줄 수 있다. 학습자는 두 작품을 재미있게 읽음으로써, 문

학에 대한 흥미를 가질 수 있을 것이다.

셋째, 작품의 주인공들이 사건이 전개되면서 인식의 변화를 보이기 때문

에 학습자에게 동질감을 준다. 한철우는 독자가 나이에 따라 독서를 할 때

흥미를 느끼는 주제가 있다고 한다. 청소년들은 자신과 비슷한 인물이 등장

하는 책을 좋아하며, 등장 인물의 나이와 성에 관심을 가진다.15) 학습자가

중학생이고 작품의 주인공들은 초등학생이기 때문에 격차가 있을 것이라 생

각할 수 있다. 하지만, 중학교 1학년 학습자들은 심리적으로 아동기의 특성

을 가지고 있다.16) 따라서 인물의 인식이 변화하는 과정을 다루는 소설을

읽을 때에는 학습자와 주인공이 같은 시기에 놓여 있다고 보아도 무방할 것

이다.

넷째, 두 작품 모두 단편으로, 수업 시간 내에 전문을 학습할 수 있다. 학

습자가 작품의 전문을 읽을 때, 작품의 총체적인 이해가 가능하다. 『소나

기』는 전문이 실려 있고, 하근찬의 『흰 종이수염』은 일곱 부분으로 나누

어진 작품 전체에서 첫 번째 부분이 빠져 있다. 이는 극히 작은 분량으로

읽는 데 짧은 시간이 소요된다. 교사의 재량으로 학습자들이 수업시간에 읽

도록 하거나, 집에서 읽어 오게 하면 될 것이다.

다섯째, 『소나기』는 사랑에 대한 인식을 담고 있고, 『흰 종이수염』은

아버지에 대한 인식의 변화를 보인다. 두 작품은 성장의 모티브가 다르므로,

학습자는 작품을 읽으면서 다른 성장을 간접적으로 경험할 수 있다. 『소

나기』와 『흰 종이수염』은 건강한 유년기적 자아의 조화로운 성장의 모

습을 그려 학습자를 바른 성장의 길로 인도할 수 있다.17)

15) 한철우 외, 앞의 책, 47∼48면
16) 이승익, 『교수·학습지도법』, 교학연구사, 1996, 60면
17) 『소나기』와 『흰 종이수염』은 성장소설 작품 중에서 조화로운 성장의 모습을
보여주는 작품으로 분류하였다. 박미연, 앞의 논문, 28∼39면

- 9 -



Ⅱ . 성장소설의 본질

1 . 성장소설의 개념

성장소설은 나라에 따라 독일의 교양소설과 발전소설, 영국의 보존소설,

서구 유럽의 형성소설 등 다양한 용어로 표현된다. 성장소설과 유사한 의미

를 지닌 용어들을 살펴봄으로써 성장소설의 명칭과 개념을 정리하여 보자.

오한진은 교양소설과 발전소설 그리고 교육소설을 다음과 같이 정의한다.

교양소설은 주인공의 교양과정을 보편적이고 조화로운 단계까지 서술한

것으로, 발전소설의 하부장르이다. 교양소설은 괴테시대의 정신사적 상황

속에서 이상적인 목적을 향해 나아가는 개체의 성장과정을 취급하여 의식

적인 예술작품으로도 얘기된다.

교양소설의 교양과정은 우정과 애정의 체험을 거치고 현실 세계와 투쟁과

위기를 넘어 자연스런 정신적 발전을 추구하며 젊은이의 주관주의를 극복하

고 점차 분명한 의식을 갖게 되는 정신적 완성으로서의 과정을 묘사한다.

주인공의 모든 체험은 고차원적 단계로 상승하는 각각의 성장단계마다 독자

적인 가치를 지니는데, 그 성장단계는 대체적으로 2∼3단계이다. 젊은 시절

과 방랑 시절 그리고 각성하며 세계질서를 인식하는 순화과정을 거치는데,

상승단계의 전환점은 회상이나 회고를 통해 이루어지며 항시 조용한 가운데

조화로운 성장을 이루는 태도로 전개된다. 고전적인 교양소설의 공통점은

유년기와 편력기, 성숙기를 통한 발전 과정을 묘사하는 것이고, 교양소설의

주제는 나와 세계의 상치성을 극복하거나 세계에 대한 낯설음을 해소하는

것이다.

발전소설은 주인공의 내면적인 성장과정을 취급한다. 인간이 처해 있는

세계와 관계를 분석하고, 그 세계 속에서 성숙되어 가는 과정을 서술한다.

발전소설은 이상적인 목적을 향한 방향제시가 결여되어 있고, 실제적인 삶
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의 행로만 묘사한다는 점에서 교양소설과 차이를 있다.

교육소설은 교양소설이 교육적 테마를 강조하여 파생된 소설장르이다. 이

소설은 일정한 목적을 향한 주인공의 성장과정을 교육적 측면에서 서술한

다.18)

형성소설은 개인의 내면화보다는 개인 외부의 사회로부터의 영향에 초점

을 둔다. 허쉬는 형성소설의 7가지 특성을 다음과 같이 제시했다. ①형성소

설은 한 중심인물에 초점을 두는 소설이다. 그것은 규정된 사회질서의 맥락

속에서의 한 대표적인 개인의 <성장>과 <발전>에 관한 이야기이다. 주인

공은 배우고 성장하지만 본질적으로 수동적이다. ②형성소설은 <전기적>이

고 <사회적>인 것과 관련된다. 사회는 소설의 안타고니스트이며 삶의 학교

요 경험의 장소다. 하지만 형성소설은 사회 소설과는 다르게 전반적인 사회

의 문제를 드러내지 않는다. ③형성소설의 플롯은 탐색이야기의 변형이다.

그것은 사회 내에서의 의미 있는 존재-내적 수용력의 열림을 촉진시키는 진

정한 가치-에의 탐색을 묘사한다. ④형성소설은 근원적으로 자아의 발전과

관련되는데, 사건은 삶의 전체의 사건이라기보다는 개인의 삶을 결정하는

사건들이다. 그 투사된 해결은 존재하는 사회에 대한 적응이다. ⑤서술적인

시점과 목소리는 1인칭이든 3인칭이든 젊은 시점에의 향수보다는 무경험한

주인공에 대한 반어로서 성격이 지워진다. 따라서 서술자와 주인공 사이의

거리가 형성된다. ⑥소설의 다른 인물들은 중개자나 해석자와 같은 다소의

고정된 기능을 수행한다. ⑦형성소설은 교훈적 소설이다. 주인공의 교육을

묘사함으로써 독자를 교육한다.19)

이니시에이션(init iation )이란 용어는 브룩스(C. Brooks )와 워렌(R . P .

W arren )이 《소설의 이해》(Unders tand ing F iction , 1943)에서 헤밍웨이의

단편 살인자들 (T he Killer s )과 셔우드 앤더슨의 나는 이유를 알고 싶다 라

는 두 단편소설의 주제와 유형을 기술하기 위하여 사용했다. 그리고 그 뒤

웨스트(Ray . B . W est )가 그의 《현대미국 단편소설》(T he S hort S tory in

A m erica , 1900- 1950, 1952)에서 단편소설의 주요한 두 유형 중 하나를 가리

18) 오한진, 『독일 교양소설 연구』, 문학과 지성사, 1989, 11∼64면
19) Marianne Hir sch , 「T he novel of formation as genre」,『GEN R E』 ,

Univer sity of Oklahoma, 1979, 294면 (남미영, 앞의 논문, 9∼10면에서 재인용.)
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키기 위해 사용했다. 마르쿠스(M . Marcus )는 이니시에이션 소설이란 용어에

따르는 개념상의 혼란을 검토한 다음, 이니시에이션 소설은 어린 주인공이

주변 세계나 자신에 대한 인식이나 성격, 또는 그 두 가지에 중대한 변화가

일어났다는 것을 깨닫게 해 준다. 이 변화는 주인공에게 성인의 세계를 지

시하거나 거기까지 인도해야 한다. 이니시에이션 소설은 어떤 형식의 의식

이 포함되어 있지 않을 수도 있지만, 포함되어 있다면 의식은 변화가 항구

적인 결과라는 증거를 반드시 제시해야 한다.20)

이니시이에션 스토리에 뿌리를 둔 명칭들은 제의적인 요소가 강해 현대소

설의 용어로 적절하지 않고, 현대 작품의 다양한 주제를 포괄할 수 없다.

교양소설과 교육소설은 지나치게 교육적인 성격을 강조하여 문학성이 위축

될 수 있다. 탐색담은 주인공의 정신적 성장을 강조하기보다는 어떤 구체적

인 대상물을 찾아가는 과정을 형상화한 찾음의 이야기이고, 인물의 일대기

를 다룬다. 발전소설은 모범적인 인간을 주인공으로 삼기 때문에, 주로 환멸

의 주인공을 다룬 현대 소설과는 차이가 있다. 형성소설은 형태가 없는 것

에서 형태를 갖춘다는 어감을 준다.21)

다른 용어들에 비해 성장소설은 성장의 국어 어휘가 주는 느낌뿐만이 아

니라 교육학적으로도 인간의 성품, 능력, 신념, 태도 지력 등이 자연적·문

화적 환경에 적응하는 힘이 향상되는 과정을 포괄22)하여 명칭으로 타당하

다.

20) 마르쿠스는 <이니시에이션> 소설을 힘의 강도와 영향의 종류에 따라 시험적,
미완적, 결정적인 것으로 나눈다. 시험적 이니시에이션 소설에서 주인공은 성숙과
각성의 문턱에까지만 이끌어갈 뿐 결정적으로 문지방을 넘어서지 못한다. 이런
소설은 체험의 충격적 결과만을 강조한다. 미완적 이니시에이션 소설은 주인공이
성숙과 이해의 문턱을 넘어서게 하지만, 어떤 확신을 찾으려고 필사적으로 애쓰
는 상태에 놓아 둔다. 이 소설에는 때때로 자아발견이 포함된다. 결정적 이니시에
이션 소설에서는 주인공이 확실하게 성숙과 이해에 도달하거나, 최소한 성숙에
이르는 결정적인 진로를 정했음을 보여 준다. 이 경우에 <이니시에이션>은 보통
자아발견을 중심으로 한다. M. Marcus , 최상규역, 「이니시에이션 소설이란 무엇
인가」,『현대소설의 이론』, 대방, 1986, 460∼464면

21) 남미영, 앞의 논문, 18면 참고.
22) 듀이(Dewey)는 교육에 의한 인간의 성장을 경험의 재구성으로 설명한다. 이처
럼 성장은 교육학적으로도 질적인 변화와 양적인 변화를 함께 가리키는 용어로
사용되는데, 대부분 질적인 향상을 일컫는다. 서울대 교육연구소, 『교육학용어사
전』, 도서출판 하우, 1994, 388면
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성장소설은 자아의 정체성을 탐색한다는 점에서 탐색담과 유사하며, 탐색

의 과정이 여행의 노정을 보여주는 점에서 여행소설의 일면도 가지고 있다.

성장소설은 여러 소설 유형들과 공유할 수 있는 성격을 가지고 있는데, 김

준오에 의하면 현대문학에 한 장르가 다른 장르의 요소를 포함하고 있는 것

이 불가피한 현상이다. 그래서 어떤 장르의 명칭을 부여할 때에는 그 작품

에서 가장 우세한 장르적 성격을 가리킨다23)고 한다. 성장소설은 주인공의

변화 양상이 미숙에서 성숙으로, 불완전에서 완전으로, 결핍에서 충족으로

변화하는 과정을 담고 있다.

2 . 성장소설의 특징

장르란 외적 형식인 독특한 운율이나 구조를 갖추고, 내적 형식인 주제와

독자에 바탕으로 문학 작품을 분류한 것이다.24) 성장소설을 장르로 보는

것은 장르류가 아닌, 시대와 역사의 변천에 따라 생성하고 성장하며 소멸하

는 장르종의 개념이다.

성장소설은 소설의 하위장르로 소설의 일반적인 특성과 아울러 성장소설

만의 독특한 성격을 가지고 있다. 이제 성장소설의 특징을 알아보도록 하자.

성장소설은 이항대립의 구조를 갖는다. 이항대립은 선과 악, 미와 추, 어

둠과 빛, 성숙 이전과 성숙 이후로 나누어 볼 수 있는데, 이러한 대립은 시

간의 연속적인 흐름 속에서 드러난다. 성숙 이전과 이후의 대립이 가장 두

드러진다. 내용으로 살펴보면, 소설의 전반부에 미숙하고 순수했던 주인공이

후반부로 가면서 성숙하게 된다. 주인공이 미숙에서 성숙으로 발돋움하게

되는 계기가 결정적 시기이다. 이 시기에 주인공은 육체적인 고통과 정서적

인 아픔을 겪는데, 이는 작품의 주제와 배경에 따라 다양하게 형상화된다.

성장소설의 주인공은 우리 주위에서 쉽게 찾아 볼 수 있는 평범한 인물

23) 김준오, 『한국현대장르비평론』, 문학과 지성사, 1990, 13면
24) 르네 웰렉·오스틴 워렌, 김병철역, 『문학의 이론』, 을서문화사, 1996, 376면
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로, 순수를 상징하고, 인간의 원형적인 모습을 가지고 있다. 주인공은 사건

이 진행됨에 따라 점층적인 인식의 변화를 보이는데, 미묘한 인식의 변화는

결국 성장으로 통합된다. 즉, 성장소설은 주인공의 인식이 발전하고 변화하

는 것에 초점을 맞추는 소설이다. 이 소설은 교육적인 목적성을 강하게 표

출하지 않고 주인공이 성장하는 모습을 생생하게 묘사한다. 그리하여 학습

자는 성장소설을 읽으면서 주인공과 함께 자연스럽게 성숙하게 된다.

성장소설은 열린 결말구조를 취한다. 성장소설은 한 사람의 일생 중에서

인식의 변화가 두드러지는 부분을 담고 있다. 열린 결말은 현대소설의 일반

적인 특성이기도 하는데, 성장소설의 열린 결말은 사람의 성장이 태어나서

죽을 때까지 일회적으로 끝나는 것이 아니라 계속 되기 때문이다. 이런 결

말은 학습자가 작품을 읽은 후에 자신의 문학적 상상력을 펼칠 수 있게 한

다.
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Ⅲ . 과정중심 읽기 지도의 고찰

1 . 과정중심 읽기 지도의 이해

1 .1 . 읽기의 개념

읽기는 용어에서부터 독해, 독서 등과 혼용되고 있다.

우선, 독해와 독서를 살펴보자. 독해란 정보의 정확한 수용에 초점을 둔

개념으로, 분석적이고 반복적인 성격이 강하다. 국어과 교육과정 내에서는

읽기 수업 시간에 이루어지는 활동이 이에 해당된다. 이에 비해 독서는 주

로 교양과 정서적인 풍요로움을 위해 읽는 것으로, 대체로 수업 시간과는

별도로 이루어진다. 독해가 단편적인 글을 읽는 것을 말한다면, 독서는 책

한 권 전체를 읽는 것이다. 책의 분량으로 따져 본다면, 독해는 독서에 포함

되는 개념이다. 독해와 독서의 구분은 두 개념을 대립적인 것으로 파악하게

할 가능성을 가질 뿐만 아니라 큰 의미가 없다.

일반적으로 읽기는 독해와 독서를 포함하는 용어로 사용된다. 국어과 교

육과정의 영역을 구분할 때, 읽기가 있기 때문에 독해와 유사한 의미로 사

용하여 수업 시간에 이루어지는 활동으로 한정하기도 한다. 또, 독서와 읽기

를 동의어로 파악하는 경우도 있다.

독서를 할 때에도 작품을 분석적으로 읽게 되기 때문에, 독서와 읽기는

표현을 달리한 것일 뿐 의미상으로 차이가 있다고 보기 어렵다. 따라서 독

서와 읽기는 수업 시간에 이루어지는 활동뿐만 아니라 수업 이외의 활동을

포함하는 용어로 사용하는 것이 바람직하다. 앞으로 읽기와 독해와 독서를

같은 개념으로 사용하기로 하겠다.

최현섭은 읽기를 개인과 사회의 두 가지 측면으로 나누어 보았다. 책을

읽음으로써 개인적으로는 정보를 획득하고 처리하며 자신의 정서와 가치관

을 변화시킨다. 그리고 사회적으로는 문화를 전승하고 전파하여 사회공동체
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를 통합할 수 있다. 즉, 읽기는 가치 지향적이고 유목적적인 행위로서 인간

의 문화 현상에서 중요한 부분을 담당한다.25)

독서 교육을 하는 목적은 학습자들이 책을 소중하고 가깝게 느끼며, 효과

적으로 읽을 수 있는 방법을 전수해 주는 데 있다. 독서 교육의 목적을 달

성하기 위한 방법은 두 가지로 나누어 볼 수 있다. 하나는 결과를 중시하는

방법이고, 다른 하나는 과정을 중시하는 방법이다. 전자는 학습자가 한 편의

글이나 한 권의 책을 읽고 난 다음에 무엇을 얻게 되었는가에 초점을 둔다.

대체로 글을 읽는 후에 얼마나 많은 것을 얻게 되었으며, 그것은 정확한지

를 살펴본다. 과정을 중시하는 방법은 결과를 얻기까지의 과정을 강조한다.

학습자는 글의 내용을 읽으면서 자기 나름대로 분석, 종합하고, 교사는 글을

읽는 과정에 개입하여 학습자들에게 글을 읽는 방법을 가르쳐 줄 수 있다.

이재승에 의하면, 읽기 교육의 두 방법 가운데 70년대 이전까지는 읽기의

결과를 중요시했고, 그 이후 교육학, 심리학, 가운데에서도 인지 심리학 등

의 영향을 받아 읽기 행위의 과정을 중요시하게 되었다고 한다. 즉, 글을

읽는 동안 학습자의 머리 속에서 무엇이 일어나는가를 중요시하게 된 것이

다.26)

1 .2 과정중심 읽기의 개념 및 의의

과정이 중시됨에 따라 읽기를 읽기 전 , 읽는 중 그리고 읽은 후의 세

부분으로 나누게 되었다. 읽기 전, 읽는 중, 읽은 후는 prereading , reading ,

postreading를 번역한 것으로 보인다. 제 7차 교육과정과 한철우의 『문학중

심독서지도』에는 읽기 전, 읽기 중, 읽기 후라고 표현되었다. 이는 읽기를

하나의 묶음으로 보고자 한 의도를 반영한 표현 같은데, 적절한 국어 표현

으로 보기 힘들다. 본고에서는 학습자가 작품을 읽기 전에 이루어진 활동은

읽기 전으로, 작품을 읽으면서 한 활동은 현재를 나타내는 관형사형을 써

서 읽는 중으로, 작품을 읽은 후에 이루어진 활동은 과거를 나타내는 읽은

25) 최현섭, 『국어교육학개론』, 삼지원, 1996, 247면
26) 이재승, 앞의 책, 233면
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후로 표현하겠다.

좁은 의미에서는 읽기 중에 행해지는 활동만이 직접적인 읽기에 해당한

다. 하지만 읽기 전 활동은 읽을 내용과 관련된 경험을 활성화한다는 점과

책을 읽는 목적을 설정한다는 점에서 읽기 과정에 포함된다. 읽은 후 활동

은 읽은 책의 내용을 더 깊이 이해하는 활동을 한다는 점에서 읽기 과정의

한 부분으로 볼 수 있다. 특히, 읽기를 하나의 의미를 구성하는 과정으로 파

악하게 되면서 읽기 전과 읽은 후의 활동이 강조하게 되었다.

읽기 전 활동은 읽는 목적을 분명하게 해 주고, 학습자가 책을 읽고자 하

는 동기를 유발한다. 교사는 학습자에게 글의 화제나 개념에 대해 배경 지

식을 조성하고 활성화시킬 수 있다. 배경지식의 활성화는 독해의 기본이고,

책을 탐구하는 정신으로 접근하도록 도와준다. 학습자는 배경지식을 책 속

의 사건과 비교함으로써 작품에 대한 이해와 감상을 확장하고, 인물과 자신

을 동일시하여 작품에 대한 심미적인 반응을 고양할 수 있다. 학습자들은

독서과정에서 중요한 역할을 하는 배경지식을 활용하지 못하는 경향이 있으

므로, 교사는 학습자들의 배경지식에 관심을 기울여야 한다. 또한, 교사는

책을 읽기 전에 책의 논점과 내용에 대한 학습자들의 기존 신념을 점검해야

한다.

읽는 중에 교사는 학습자들이 작품을 중단 없이 읽으며, 깊이 이해하기를

바랄 것이다. 교사는 학습자들이 주제와 인물 그리고 사건 등에 주의를 집

중하기를 바랄 것이다. 본고에서는 학습자들이 작품을 읽으면서 질문을 생

성할 수 있도록 기본적인 질문의 틀을 제시할 것이다. 학습자들은 질문을

만들어 봄으로써 작품을 스스로 이해하고 능동적으로 감상할 수 있을 것이

다. 학습자들이 작품을 읽은 결과를 시각적으로 보기 좋게 정리하여, 학습자

가 작품을 읽는 과정을 확인할 것이다.

읽은 후의 활동은 학습자들의 읽기 행위와 읽는 관점에 영향을 미친다.

작품을 읽은 후에 교사가 학습자들에게 어떤 문제에 대해 깊이 생각하고 다

른 학습자들과 반응을 공유하게 하면, 학습자들은 책을 다시 읽어보거나 방

금 읽은 내용을 이미 알고 있는 지식과 관련짓는다. 학습자는 작품의 내용

을 다시 한번 생각해봄으로써 읽은 내용을 오랫동안 기억할 수 있고, 이런
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활동은 학습자가 책의 내용을 내면화하는 데에도 기여한다.

과정 중심 읽기 지도는 다음과 같은 의의를 지닌다. 첫째, 읽기의 본질에

근접한다. 요즘에는 책을 읽으면서 학습자가 작가가 표현해 놓은 것을 그대

로 받아들이지 않고, 자신의 지식과 경험을 토대로 대화하는 의미구성의 과

정으로 파악한다. 즉, 의미를 구성한 후의 결과가 아니라 과정으로 파악한

다. 책을 읽으면서 학습자는 책의 의미를 분석하고, 비판하며, 종합하여 의

미를 구성해 가는 것이다. 둘째, 교사가 학습자들이 필요로 할 때, 즉각적으

로 도와줄 수 있다. 결과를 중시하는 수업은 교사위주로 수업이 진행되므로

교사가 학습자를 개인적으로 신경 쓰기 어렵다. 따라서, 교사는 학습자들이

글을 다 읽은 후에 무엇을 얻었고, 그것이 정확한 지 판단하는데 그친다. 그

러나 과정을 강조하게 되면, 학습자들 위주로 수업이 진행된다. 따라서 교사

는 학습자들이 어떤 과정을 거쳐 그런 결과를 얻었는지 파악할 수 있어, 학

습자들이 어려워하는 점을 적절한 시기에 도와줄 수 있다. 셋째, 과정중심

읽기는 독서 행위를 일종의 탐구나 발견행위로 접근할 수 있게 한다. 책을

읽는 동안 학습자는 책의 내용을 끊임없이 자신의 생각과 경험에 견주어 보

거나 비판한다. 이러한 과정을 거치기 때문에, 책을 깊이 있고 능동적으로

이해할 수 있다.

2 . 과정중심 읽기와 소설의 관련성

읽기 교육의 자료로 문학은 중요한 위치를 차지한다. 문학 작품은 학습자

들이 즐겁게 독서를 할 수 있게 하기 때문에, 독서의 동기를 유발하는 데

유용하다. 학습자가 문학 작품을 흥미 있게 되면, 독서에 대한 태도를 변하

고, 평생 독서자가 되어 읽기 교육의 궁극적인 목적을 달성할 수 있게 된다.

또한, 읽기의 원리와 문학의 수용은 유사하다. 읽기의 원리는 글에 쓰여진

낱말을 이해하고, 읽은 내용을 확인하며, 추론의 과정을 거쳐서 글을 평가하

고 감상을 한다. 문학작품을 읽을 때에도 이러한 과정을 거친다. 이때의 문
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학 작품은 주로 소설을 읽는 행위를 일컫는다.

국어과 교육과정에서 읽기와 문학의 관련성을 찾아보면 다음과 같다. 제

1차 교육과정에서 제 3차 교육과정까지 문학 작품은 읽기 영역 속에 포함되

어 있다가 제 4차 교육과정에서 독립되었다.

제 7차 교육 과정의 읽기 교육은 글의 내용에 대한 이해보다는 글을 효과

적으로 읽을 수 있는 능력을 양성하는 것을 목적으로 한다. 그런데, 문학의

궁극적인 목표도 학습자들이 자발적이고 성숙한 문학감상자가 되도록 하는

것이다. 즉, 읽기와 문학이 공통적으로 능동적인 독서 습관을 길러 주는 것

을 중요시하는 것이다.

또한, 제 7차 국어과 교육과정의 중학교 국어 교과서는 『국어』와 『생

활 국어』의 두 권으로 나뉘어 있다. 『국어』는 읽기와 문학영역을 중심

으로, 『생활 국어』는 듣기 , 말하기 , 쓰기 , 국어 지식 영역을 중심으로

구성되어 있다.27) 이러한 교과서의 편성은 읽기와 문학을 묶어서 볼 수 있

는 가능성을 열어준다.

문학교육은 문학이라는 내용 변인과 교육이라는 방법 변인의 내적·질

적 특성의 결합이다. 이것은 문학교육이 문학이라는 영역과 교육이라는 영

역이 단순히 결합하는 수준을 넘어서 문학교육 그 자체의 의미를 발생시킴

을 뜻한다. 즉, 무엇을에 해당하는 문학과 어떻게 해당하는 교육이 유기적

으로 결합하게 되는 상태를 말하는 것이다.28) 소설은 문학의 일부로, 소설교

육방법은 소설의 내적인 특성과 밀접한 관련을 맺고 있어야 한다.

소설은 다른 장르에 비해 인간이 살아가는 삶의 모습을 반영하여 구체적

으로 그리기 때문에 소설을 능동적으로 읽는 과정이 중요하다. 요즘 학습자

들은 소설이 길기 때문에 지루하게 여기는 경향이 있다. 따라서 작품을 흥

미 있게 끝까지 읽도록 유도할 수 있는 방법이 필요하다.

읽기 전에 학습자는 인물에 대해 동일시가 원만히 하면, 학습자는 주인공

의 일을 자신의 일처럼 생각하여 적극적으로 소설을 읽게 된다. 그리고, 배

경지식을 활성화해야 한다.

27) 교육인적자원부,『중학교 국어 1- 1』, 대한교과서, 2001, 1면
28) 구인환 외, 『문학교육론』, 삼지원, 1998, 35면
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읽는 중에는 인물의 변화와 작품의 구조에 따라 소설을 읽을 수 있어야

한다. 특히, 인물의 심리가 직접적으로 드러나지 않은 작품의 경우나 인물의

심리가 중요한 작품에는 추론 등의 적극적인 읽기가 필수적이다. 즉, 작품을

읽으면서 인물의 감정의 흐름을 지속적으로 살필 수 있어야 한다.

읽기 후에는 작품의 주제를 알 수 있어야 한다. 앞으로 살펴 볼 성장소설

은 주제가 성장으로 나타난다. 성장은 학습자의 현재와 비교할 수 있으며,

아직까지 성취하지 못한 성장이라면 작품을 읽으면서 내면화 할 수 있을 것

이다. 현대소설은 대부분 열린 결말구조를 가지고 있기 때문에, 읽은 후에

학습자가 창작을 할 수 있는 여지를 마련해 준다.

이처럼 소설은 읽기 전, 읽는 중, 읽은 후의 모든 활동이 중시되는 과정중

심의 읽기 지도와 밀접한 관련을 맺고 있다.

3 . 제 7차 교육과정의 과정중심 읽기 지도

제 7차 교육과정과 국어교과서에는 과정중심 읽기의 개념이 상당히 반영

되어 있다. 중학교의 읽기는 읽기 전, 읽는 중, 읽은 후의 세 과정을 중시하

기 때문에, 과정중심 읽기가 더욱 뚜렷이 나타난다. 중학교 국어교과서의 소

단원 학습은 읽기의 과정을 중심으로 짜여져 있다. 읽기 전에 하는 활동은

읽기 전에로 제시했다. 읽기 중의 활동은 읽을 글인 본문과 글을 읽을 때

의 지침이나 풀어야 할 질문을 본문 옆에 제시했다. 그리고 읽기 후 활동은

학습 활동으로 구성되어 있다.

이제 중학교 1학년 국어교과서의 성장소설 작품이 어떻게 과정중심으로

읽히고 있는지 살펴보기로 하자. 교과서의 내용을 인용할 때에는 몇 페이지

에 실렸는지 간단히 표시하도록 하겠다.

3 .1 . 읽기 전
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3 .1 .1 . 『소나기』

읽기 전에 소나기를 통해 자유연상 한 것을 적는다.(48면) 는 활동을 한

다. 이것은 작품에서 중요한 의미를 가지는 소나기에 대해 학습자의 관심을

환기시키고, 학습자의 상상력을 풍부하게 할 수 있다.

하지만, 소설을 읽기 전에 이 활동이 시행되기 때문에 학습자의 개인적인

경험을 활성화 하는 데 그친다. 즉, 작품과 직접적인 관련성을 찾기 어렵다.

성장소설을 읽으면서 학습자가 주인공과 함께 성장한다는 것을 알기 위해

서는 읽기 전에 학습자의 생각을 진단하는 활동이 필요하다. 현재 교과서에

는 읽기 전에 학습자의 인식정도를 평가할 수 있는 활동이 없다.

3 .1 .2 . 『흰 종이수염』

소설을 읽었을 때와 소설을 가지고 만든 영화를 보았을 때, 느낌이 어떻

게 달랐는지 이야기해 보자.(192면) 는 작품과 학습자 사이의 소통과정을 중

심으로 살펴본 것이다. 이것은 문학과 독자라는 국어교과서의 대단원과 관

련되어 있는데, 독자가 매체에 따라 수용에서 어떤 차이를 지니는지 알아볼

수 있다. 그러나 성장소설의 측면에서 학습자를 교육하기 위해서 필요한 활

동은 아니다.

나의 아버지에 대하여 생각해 보고, 아버지가 자랑스러웠을 때와 아버지

께 서운했을 때를 이야기해 보자.(192면) 이다. 『흰 종이수염』에서 아버지

에 대한 동길이의 인식 변화는 작품의 줄기를 이룬다. 학습자는 자신의 아

버지에 대한 생각을 정리해 봄으로써 배경지식을 활성화 할 수 있다. 이 활

동은 학습자가 아버지를 어떻게 생각하는지 알 수 있지만, 학습자가 아버지

에 대한 전반적인 인식을 진단하기에는 부족하다.

3 .2 . 읽기 중

3 .2 .1 . 『소나기』
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읽기 중 활동은 대체로 질문과 학습자가 소설을 읽는 지침으로 나타난다.

① 소녀가 도시에서 살다가 왔다는 사실을 짐작하게 하는 구절을 찾아보자.

② 소년의 아쉬운 마음이 잘 드러난 부분을 찾아보자. ③ 검게 탄 얼굴이 갑

자기 싫어진 이유는 무엇일까? ④ 소년의 심정을 상상해 보자. ⑤ 갈림길에

서 소녀의 심정이 어떠할지 상상해 보자. ⑥ 소년이 갈등하는 이유가 무엇인

지 생각해 보자. ⑦ 소년이 소녀보다 무를 더 멀리 팽개친 이유가 무엇일지

생각해 보자. ⑧ 보랏빛이 주는 느낌을 생각해 보자. ⑨ 소년과 소녀가 처음

보다 가까워졌음을 알게 해 주는 구절은? ⑩ 먹장구름은 이 글의 분위기를

어떻게 만드는가? ⑪ 꽃묶음이 망그러졌음을 통해 이 소설의 결말이 어떠할

지 상상해 보자. ⑫ 소년이 조약돌을 만지작거리는 이유는 무엇일까? ⑬ 소

년이 부끄러워한 이유는 무엇일까? ⑭ 소녀는 왜 이사 가는 것이 싫어졌을

까? ⑮ 소년이 그늘만 골라 디디는 이유는 무엇일까? 소년이 공연히 열

쩍어하는 이유는 무엇일까? 소녀가 죽기 전에 자기가 입던 옷을 그대로

입혀서 묻어 달라고 한 이유를 생각해 보자.(49∼62면)

읽기 중의 질문을 살펴보면, 이유를 묻는 추론적인 것이 대다수를 이룬다.

추론적인 질문은 사실적인 사고의 바탕 위에서 이루어질 수 있으므로, 사실

적인 질문을 보충해야겠다.

3 .2 .2 . 『흰 종이수염』

이 작품에서도 읽기 중의 과정은 질문이나 학습자가 해 보아야 할 활동을

다음과 같이 제시하고 있다.

① 용돌이는 왜 강에서 놀고 있을까? ② 철모를 쓴 국군 아저씨라는 낱말을

통해 시대적 배경을 생각해 보자. ③ 아버지는 어디에 갔다 돌아왔는가? ④

아버지는 왜 팔이 없어졌을까? ⑤ 어머니의 마음 상태를 알 수 있는 구절을

찾아보자. ⑥ 어머니의 심정이 어떠할지 생각해 보자. ⑦ 등장 인물들이 사
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투리를 사용함으로써 생기는 효과는? ⑧ 동길이 아버지는 왜 화를 내고 있

는가? ⑨ 이 때, 동길이의 심정을 생각해 보자. ⑩ 내가 만약 동길이었다면

어떻게 했을지 생각해 보자. ⑪ 아버지가 화를 내는 이유는 무엇인가? ⑫ 웃

고 있는 아버지의 심정이 어떠할지 생각해 보자. ⑬ 극장에 취직이 되었는데

도 아버지가 괴로워하는 까닭은 무엇인가? ⑭ 동길이가 선생님을 대하기가

거북스러운 이유는 무엇인가? ⑮ 동길이 앞에 걸어 오고 있는 사람의 모습

이 어떠할지 상상해 보자. 동길이의 심정이 어떻게 바뀌고 있는지 생각해

보자. 동길이가 창식이를 때리는 이유를 생각해 보자. 동길이 아버지

의 심정을 생각해 보자.(193∼212면)

『흰 종이수염』도 『소나기』처럼 이유를 묻는 질문이 나타나지만, 이것

보다는 주인공의 심리상태를 상상해보는 질문이 대부분을 차지한다. 인물의

심리를 상상한 질문은 성장주체의 감정이 변화하는 것을 통해 주인공의 성

장을 살펴볼 수 있는 질문이므로 필요하다.

『소나기』와 『흰 종이수염』에는 질문이 읽기의 과정 중에서 읽기 중

에 많이 나타난다. 본 고에서는 질문은 사실적 질문, 추론적 질문, 적용적

질문으로 나누었다. 이 분류에 의거하면, 두 작품은 추론적인 질문이 대부분

을 차지하였고, 추론의 바탕이 되는 사실적인 질문이 부족하였다. 좀더 다양

하고 체계적인 질문을 제시해 주어야 학습자 스스로 작품을 읽으면서 질문

할 수 있는 능력을 길러줄 수 있을 것이다. 그리고 성장과 긴밀한 관련을

맺고 있는 제목을 학습자가 깊이 생각하도록 유도하는 질문이 필요하다.

2 .3 . 읽기 후

읽기 후 활동은 작품을 내용을 잘 학습했는지 점검하는 내용학습, 대단원

을 목표를 달성했는지를 알아보는 목표학습 그리고 작품의 다르게 활용하는

적용학습으로 나누어진다.

2 .3 .1 . 『소나기』
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내용학습(63면)은 사건을 간략하게 적고, 사건에 따라 인물의 감정이 어떻

게 변하는지 쓰도록 하고 있다. 이러한 것을 감정표라고 하는데, 감정표는

성장소설에서 주인공의 성장을 포착하기에 적절하다. 그런데, 사건을 여섯

개로 나누어, 이에 따라 소설을 읽게 되면 주인공의 감정변화를 섬세하게

살피기 어렵다. 주인공의 성장은 감정의 미묘한 변화가 누적되어 이루어지

므로 감정의 변화를 좀더 자세히 살펴보아야 한다.

이 단원의 목표학습(64면)은 문학의 아름다움이다. 우선, 1. 소나기라는

단어가 소설 제목으로 쓰였을 때와 일기 예보에서 쓰였을 때의 차이를 써

보게 한다. 2. 이 소설을 읽고 느낀 감동을 적어 보자. 그리고 문학적 아름

다움과 가치가 무엇인지 생각해 보자. 첫 번째 문제는 문학언어와 일상어

의 성격차이를 묻는 것으로 본 논문과 직접적인 관련성을 가지지 못한다.

두 번째 문제는 작품을 읽은 학습자의 생각을 평가해 볼 수 있어 성장소설

교육에 활용할 수 있다. 하지만, 문제가 너무 추상적이고 포괄적으로 제시되

어 있다.

적용학습(65면)에서는 소나기를 맞고 돌아온 뒤부터 앓게 된 소녀는 소년

을 만날 수 없었다. 그 동안 소녀의 마음은 어떠했을지 상상해 보고, 소녀의

처지에서 소년에게 편지를 써 보자. 로 작품의 결말을 쓰는 형태 하나로 제

시되어 있다. 학습자의 흥미와 수준을 고려한 다양한 활동을 전개해야겠다.

2 .3 .2 . 『흰 종이수염』

내용학습(213∼214면)에서는 1. 이 소설의 등장 인물들이 갈등하는 이유

가 무엇인지 알아보자. (동길이: 아버지), (동길이 : 친구들) 2. 이 소설의 주

요 사건을 살펴보고, 동길이의 감정이 어떻게 변하는지 써 보자. 이다.

첫 번째는 갈등을 동길이와 아버지 , 동길이와 친구들 의 두 가지로 살

펴보고 있다. 성장소설에서는 성장이 중심이므로, 동길이와 친구들 사이의

갈등은 부차적인 문제가 된다. 두 번째 문제에서 사건은 ①아버지가 징용

갔다가 2년 만에 돌아옴, ②친구들이 동길이 아버지를 놀림, ③ 사친회비 때
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문에 아버지께 꾸중을 들음, ④아버지가 흰 종이수염을 달고 광고판 역할을

하는 모습을 봄, ⑤동길이가 창식이를 때려눕히고, 아버지는 어쩔 줄 모름

의 다섯 가지로 간략하게 제시되어 있다. 이러한 사건에서는 학습자가 동길

이의 감정 변화를 직접적으로 찾기 어렵고, 변화양상을 연속적으로 살펴보

기 힘들다. 세 번째로 앞의 감정표를 그래프로 나타내도록 하고 있다. 이는

학습자가 시각적으로 성장 주체의 감정상태가 변화하는 것을 볼 수 있게 한

다는 장점이 있다.

목표학습(214∼215면)에서는 『흰 종이수염』을 읽고, 문학의 특성과 답해

보도록 하고 있다. 이를 위해 배경을 알려 주는 말과 그에 대한 질문을 하

도록 되어 있다. 이는 배경의 중요성을 강조할 수 있겠지만, 학습자의 자유

로운 질문을 저해할 수 있다. 두 번째로 작가가 이 소설에서 말하고자 하

는 것이 무엇인지 생각해 보자. 는 질문의 폭이 넓기 때문에 학습자가 답하

기 어렵다. 이 질문의 답을 제대로 할 수 있도록 유도하는 과정이 필요하다.

세 번째로 결말의 내용을 바탕으로 동길이의 입장에서 일기를 써 보자. 는

인물의 심리를 생각하게 하는 활동이다. 성장소설은 앞으로 동길이가 아버

지에 대해 어떻게 생각할지 쓰거나, 학습자가 이 소설을 읽은 후에 자신의

아버지를 어떻게 생각하게 되었는지 표현하게 하면 좋을 듯하다.

적용학습(216면)은 『수난이대』를 찾아 읽고, 배경, 인물, 사건, 주제를

『흰 종이 수염』과 비교해 보자. 이다. 이는 전쟁소설이나 작가에 대한 심

화된 인식을 가져올 수 있겠지만, 성장소설로 교육하려면 다른 성장소설과

비교할 필요가 있다. 비교할 수 있는 작품으로는 Ⅴ장에서 구체적으로 살펴

볼 것이다.

이제까지 살펴본 바와 같이 국어교과서는 과정중심 읽기도 짜여져 있지

만, 각 과정은 성장소설로 읽기에 적절하다고 보기 힘들다.
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Ⅳ . 성장소설의 과정중심 읽기 전략29 )

현재 국어교과서는 성장소설을 교육하기 위해 편성된 것이 아니기 때문

에, 성장소설로서 작품을 교육하기에는 미흡한 면이 있다. 본고에서는 국어

교과서와 달리, 성장소설을 과정중심으로 읽을 수 있는 방향으로 전략을 짜

도록 하겠다.

제7차 교육과정의 국어교과서에는 이전에 비해 많은 문학작품이 실려 있

고, 대부분의 교사들은 이것 때문에 곤혹스러워 한다. 학습자들이 스스로 책

을 읽을 수 있는 전략과 방법을 가르쳐 준다면, 교사들의 심적인 부담감을

덜어주고, 국어교과서를 효율적으로 사용할 수 있을 것이다.

이제 구체적인 각 단계의 전략을 알아보도록 하자.

1 . 읽기 전에 활용할 만한 활동

1.1. 읽기 전에 할 만한 질문

①사실적 질문- 지은이의 이름을 아는가?

지은이의 다른 작품을 읽은 적이 있는가?

②추론적 질문- 그림이나 삽화를 보고 앞으로 어떤 사건이 일어날까?

제목은 무엇을 뜻할까?

③적용적 질문- 이야기와 학습자의 경험을 관련지어 말해 볼까?

29) 각 단계에 활용할 수 있는 질문으로는 허재영, 『국어과 교육의 탐색』, 2001,
128∼130면 등을 참고했다. 질문에 대한 답을 적고 정리할 수 있는 전략으로는
교육인적자원부,『중학교 국어과 교사용 지도서 국어·생활국어1- 2』, 대한교과
서, 2001, 32∼37면에 간략하게 소개하고, 한철우외, 『문학중심독서지도』, 2001,
100∼173면등에 예를 통해 제시된 방법을 사용했다.
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질문은 작품에 직접적으로 나타난 내용을 이해했는가를 묻는 사실적 질

문, 작품에 나타난 단서를 바탕으로 예측하고 작품을 해석하고 행간의 틈을

생각으로 메우는 추론적 질문, 학습자가 자신을 통해 작품을 보는 적용적

질문으로 분류하였다. 적용적 질문은 비판적인 성격과 창의적인 성격을 지

니고 있다. 읽기 전과 읽는 중에도 비판적이고 창의적인 성격의 질문이 필

요하지만, 이런 질문이 차지하는 비중이 다른 질문보다 작다. 따라서 질문을

읽기의 각 단계에서 일관성 있게 적용하기 위해서 묶어서 제시했다. 이렇게

질문을 분류하여 학습자들에게 제시함으로써 학습자 스스로도 질문을 만들

수 있는 능력을 길러주고자 한다.

2 .2 . 읽기 전 활용 전략

읽기 전 활동에서 사용하는 전략으로는 다섯 가지를 들 수 있다. 첫째 예

측 안내표는 학습자들이 책에서 만날 주제나 개념을 생각하게 하거나 어떤

태도를 갖도록 도와준다. 앙케이트/ 질문표는 주제에 대한 견해나 신념뿐만

아니라 관련된 지식과 과거의 경험을 촉진시키는데 유용하다. 대조표는 대

조되는 개념들에 대한 예를 학습자들이 확인하거나, 명료화시키는 데 효과

적이다. 의미 지도는 배경지식을 형성하고, 활성화시키는데 도움이 된다.

KWL 차트는 학습자들이 화제에 대해 알고 있는 것과 책을 읽기 전에 가졌

던 의문점을 확인할 수 있는 단순한 틀을 제공한다.

① 예측안내표

예측 안내표는 학습자들에게 예 와 아니오로 답하게 하는 진술문의 목

록을 말한다. 이 표에 기록된 진술들은 읽기에 제시 될 개념, 주제, 태도와

관련이 있다. 이 진술에 대한 의견의 차이를 바탕으로 토론과 논쟁을 하게

된다.

예측 안내표는 학습자들이 책을 읽으면서 접하게 될 생각이나 개념들에

대해 생각해 보게 하거나 어떤 태도를 갖도록 도와준다. 또한 학습자들의
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배경지식을 활성화시키며, 호기심을 자극할 뿐만 아니라, 교사가 학습자들의

태도와 선입견을 발견할 수 있게 하여 학습자를 진단하는 평가 도구가 되기

도 한다. 이 활동을 할 때 교사는 학습자들에게 정답을 요구하지 않고, 다양

한 반응을 자유롭게 하도록 유도해야 한다.

예측안내표의 절차는 다음과 같다.

·읽을 글에서 중요한 주제나 아이디어를 확인한다.

·선택된 주제나 토론을 자극할 수 있는 사건과 관련지어 몇 개의 문장을

만든다.

·학습자들에게 파워포인트, 칠판, 유인물 등을 통하여 진술문을 제시한

다.

·학습자들이 종이에 각 진술문에 대한 각자의 찬·반 의사를 나타내도록

시간을 준다.

·학습자들의 반응을 물어, 진술문에 대해 토의하도록 한다. 토의 시, 반

응의 이유를 밝히도록 한다.

②앙케이트/ 질문표

앙케이트/ 질문표는 책 속의 인물과 상호 작용하기 전에 학습자들의 가치,

태도, 견해 또는 관련된 경험을 검토해 보는 데 유용하다. 이 활동의 목적은

학습자들의 태도와 경험을 선택한 주제와 관련시키도록 학습자들의 사고를

촉진하는 것이다. 교사는 학습자들의 정직한 반응을 수용해야 된다.

앙케이트/질문표 활동의 절차는 다음과 같다.

·책을 읽을 때 강조하고 싶은 주제, 정보, 주요 사건을 선정한다.

·학습자들의 견해, 태도, 과거 경험들을 관련짓도록 질문을 만든다.

·질문은 개방형과 체크리스트 형태로 제공한다.

·학습자들이 자신의 아이디어를 삽입하도록 여백 부분을 만들어 둔다.

③대조표

대조표는 학습자가 자신의 입장을 밝히면서 반대 개념의 분명한 예를 기

록하는 활동이다. 내용과 관련된 학습자들의 사고 촉진하기 위해 사용된다.
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이 활동은 읽기 전 활동뿐만 아니라, 읽은 내용의 반대되는 생각과 정보를

기록하기 위해 읽는 중에도 이용할 수 있다.

대조표 활동의 절차는 다음과 같다.

·읽기 주제와 관련하여 대조적인 두 개의 범주를 정한다.

·두 줄 두 칸의 표를 만든다.

·첫째 줄에는 범주명을 적는다.

·둘째 줄의 각 칸에는 학습자들이 생각을 적는다.

·개인별, 모둠별, 학급별로 만들 수 있는데, 모둠별 사용이 가장 효율적이

다. 모둠별로 활동한 경우에는 대조표를 학급 전체와 공유한다. 성장소설에

서는 성장 이전과 이후를 비교할 수 있을 것이다.

④의미 지도

의미 지도는 범주화된 정보를 도식화시키는 것이다. 이 활동은 주어진 화

제에 대해 학습자들의 배경 지식을 활성화하며 조직화하고 어휘력을 길러준

다.

의미지도 활동의 절차는 다음과 같다.

·읽을 글에서 중심적인 용어를 가운데 쓰고 원으로 테두리를 그린다.

·중심개념과 관련된 범주(예시, 하위개념 등)를 생성한다.

·중심개념을 기준으로 주변에 선을 긋고, 각 선의 끝에 원을 그린다.

·주변의 원에 중심개념과 관련하여 생성한 범주를 기록한다.

의미 지도를 다르게 적용하는 방법으로 학습자들에게 중심 개념에 대한

하위 개념을 브레인스토밍 하게 하고, 이를 범주별로 묶어서 범주명을 붙이

게 할 수 있다. 이렇게 만들어진 의미지도는 학급 구성원들이 읽는 중이나

읽은 후에 참조할 수 있는데, 미숙한 독자일 경우 이야기 회상에 사용하면

효과적이다.

⑤ KW L차트

KWL (know , w ant to know , learned) 차트는 어떤 사실적 내용을 담고 있

는 글을 읽기 전후에 사용한다. 이 활동에서 학습자들이 제기한 많은 문제
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들 중에는 읽을 글에 나타나 있지 않은 경우도 있을 것이다. 이때 교사는

다른 곳에서 정보를 찾을 수 있도록 격려한다.

이 KWL 차트 활동의 변형으로, 글을 다 읽고 난 이후 학습자의 정서

(affect )를 추가하는 KWLA활동이 있다. 학습자들은 이 난에 그들이 배운

정보에 개인적으로 반응을 표시하기, 글에서 가장 흥미롭다고 생각하는 것

찾기, 글에서 가장 좋아했던 것이나 싫어했던 것 확인하기, 왜 그 정보가 그

들에게 가장 중요한 것인가 등을 기록한다.

KWL 차트 활동은 학습자들이 작가가 선택한 것을 단순히 받아들이는 것

을 넘어서 배우고자 하는 욕구의 중요성을 인식하게 하는데 도움을 준다.

교사는 이 활동을 정확한 정보를 담고 있는 글에 적용해야 한다.

KWL 차트 활동의 절차는 다음과 같다.

·여섯 칸의 표를 그린다.

·표의 첫줄의 각 칸에 K , W , L을 쓴다.

·K (Know ): 학습자들이 주어진 개념에 대해 알고 있는 것으로, 표의 둘

째 줄 첫 칸에 쓰게 한다.

·W (W ant to know ): 주제에 관해 알고 싶은 것으로, 표의 둘째 줄 두 번

째 칸에 기록한다.

·L (Learned) : 텍스트를 읽고 난 후, 주제에 관해 학습한 것을 둘째 줄

세 번째 칸에 기록한다. 이때, K (Know )에 기록한 정확하지 않은 정보는 고

칠 수 있다.

2 . 읽는 중에 활용할 만한 활동

읽는 중의 활동은 읽는 책에 집중하여 내용을 확인하는 과정과 그 결과를

정리하는 과정으로 나눌 수 있다.

2 .1 . 내용 확인 과정

- 30 -



읽는 중 활동은 학습자들에게 소설을 읽고 텍스트에 대해 개인적으로 반

응하게 한다. 교사는 읽는 과정에서 방금 전에 읽은 내용을 질문함으로써,

학습자가 글의 흐름을 파악하고 있는지 확인할 수 있다. 차츰 학습자 스스

로 질문을 하게 되면, 학습자는 능동적으로 작품을 읽을 수 있을 것이다. 너

무 많은 질문은 독서에 방해가 될 수 있으므로 주의해야 한다.

읽는 중에 할 수 있는 질문에도 사실적 질문, 추론적 질문, 적용적 질문이

있다. 사실적인 질문은 작품에 구체적이고 객관적으로 드러나 있는 정보들

을 탐색하기 위한 질문이다. 명시적으로 존재하기 때문에 학습자 작품에서

발견할 수 있다. 추론적 질문은 인물의 정서나 인식으로 사실적 질문의 답

처럼 텍스트에서 발견할 수 없다. 간혹 인물의 감정이 텍스트에 명시적이고

직접적으로 제시될 수도 있지만, 묘사를 통해 간접적으로 제시되는 경우에

는 추론의 과정을 겪어야 한다. 국어교과서의 성장소설은 주로 간접적으로

제시되고 심리가 중요하기 때문에 추론의 과정이 필수적이다. 추론은 인물,

장소, 배경, 생략된 내용, 이어질 내용을 대상으로 한다. 학습자에게 추론의

근거를 대게 하면, 학습자는 추론을 좀더 신중하게 하게 될 것이다. 적용적

인 질문은 학습자가 작품을 내면화하고 새로운 시각에서 접근할 수 있도록

도와주기 위한 질문이다.

①사실적 질문

-인물, 사건, 배경, 소재를 확인했는가?

-어휘 및 문단, 그 밖의 글의 구성 요소를 분석해 보았는가?

-이 글은 어느 부분에 해당하는가?

②추론적 질문

-인물의 행동, 사건을 유추할 수 있는가?

-소재의 의미를 알 수 있는가?

-작가와 작중화자의 의도를 추리할 수 있는가?

-작품의 표현 방식을 이해할 수 있는가?

-주인공의 말과 행동은 무슨 뜻인가?
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③적용적 질문

-작품을 통해 자신의 미적 감동을 얻을 수 있는가?

-나라면 어떻게 했을까?

질문을 통해 개인적인 반응이 끝난 후에는 다른 사람의 의견을 듣도록 하

며, 학습자들의 반응을 깊이 있게 생각하고, 분석해 볼 수 있는 기회를 준

다.

2 .2 . 읽는 과정의 정리

배울 만한 가치가 있는 새로운 내용, 의문이 나는 점이나 비판적인 내용

등을 정리하는 요령을 익히게 한다. 이런 요령은 노트에 적거나, 책 가운데

표시할 수 있는데, 이 때 아래와 같은 방법을 활용하여 정리할 수 있다. 정

리할 수 있는 방법을 학습자들에게 미리 제시함으로써 학습자들이 좀더 능

동적으로 책을 읽을 수 있도록 한다.

읽는 중 활동에서 정리에 사용할 수 있는 전략으로는 여섯 가지를 들 수

있다. 먼저, 문학지도는 독해 중에 학습자들이 발견하는 중요하거나 흥미로

운 정보를 확인 분석하게 함으로써 이해를 깊이 있게 한다. 또한 문학지도

는 학습자들이 배경이나, 인물, 사건 등과 같은 텍스트 요소에 주의를 집중

하게 하며, 언어에 관심을 가지고, 개인적으로 반응하게 한다. 특히, 인물지

도는 인물과 인물간의 관계를 전개하는 양상 분석에 유용하다. 인물망은 동

일한 인물이 지닌 특성을 지지하는 특정 행동을 쓴다는 점에서 인물지도와

다르다. 일지는 읽기 자료에 대한 학습자들의 개인적 반응을 향상시킨다. 감

정표는 서로 다른 관점을 확인하고, 기술하는 형태를 제시해 줌으로써 이해

를 촉진시킨다. 대조표는 읽기의 전, 중, 후 모든 과정에 사용할 수 있으며,

서로 반대되는 개념이나 인물의 예를 들어 확인하거나, 명확히 표현하는 데

에 유용하다.

①문학지도

문학지도는 읽는 동안 문학에 대한 반응을 위한 방법으로 책의 지점에서
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나, 어느 학년 수준에서나 구성할 수 있다.

문학지도 활동에서 교사는 학습자들의 반응이 높고 낮음, 옳고 그름으로

평가하기보다는 모든 반응을 수용해야 한다. 또한 너무 많은 범주를 정하여

학습자를 압도하지 않는 것이 중요하다. 교사는 각 범주에 있는 모든 학습

자의 진술을 읽어주고 토의를 이끄는 것으로 이 활동을 끝맺는다.

문학지도 활동의 절차는 다음과 같다

·종이 한 장을 네 등분 이상으로 접어 각 부문에 범주 명을 붙인다.

·범주 명은 배경, 주제, 예측, 어휘, 질문, 상징, 이미지, 인물 등으로 적을

수 있다.

·학습자들은 텍스트를 읽을 때 범주와 관련된 정보를 기록한다. 학습자

들은 학급 전체의 문학 지도를 만드는 동안 각자의 지도를 수정할 수 있다.

·문학지도가 완성되면, 개인 또는 학급 형태로 공유한다.

②인물 지도

인물지도는 등장 인물의 특성을 파악하는 데 도움을 준다. 특히 등장 인

물간의 관계와 인물 관계의 발전 양상을 추적하는 데 유용하다.

인물지도 활동의 절차는 다음과 같다.

·등장인물을 두 명 이상 선정한다.

·각 등장 인물의 이름을 종이 위의 원이나 네모 위쪽에 적는다.

·각 등장 인물의 이름 아래에 등장인물의 행동이나 특성을 기록한다.

·한 등장 인물에서 다른 등장인물로 화살표를 긋는다.

·화살표 위나 아래에 첫 번째 등장 인물이 두 번째 등장 인물에 대해 어

떻게 생각하고 어떤 관계를 맺는지 단어 또는 구로 적는다.

·두 번째 화살표는 반대 방향으로 그리고, 두 번째 등장 인물이 첫 번째

등장 인물에 대한 느낌이나 관계를 적는다.

③인물망

인물망은 등장 인물을 분석하는 또 다른 전략이다. 이 활동은 작품의 이

해와 학습을 향상시켜 주며, 읽기와 쓰기에도 유용하고, 학습자들에게 즐거
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움을 준다. 그리고 인물망은 뒷받침하는 예를 찾게 하여 학습자들과 텍스트

의 상호작용을 더욱 활발하게 한다. 인물망은 매우 탄력적인 교수·학습 수

단이며 다양한 유형이 있다.

인물망 활동의 절차는 다음과 같다.

·등장인물의 이름을 중앙에 적는다.

·중앙에서 가지를 쳐 나온 원들에는 등장인물의 특성을 적는다.

·이런 원들에서 파생된 원에는 등장 인물의 성격이나 특성의 증거를 적

는다.

·뒷받침하는 사실이나 정보는 텍스트에서 찾아 인용한다.

④ 감정표

감정표는 학습자들에게 문학 작품에서 하나 또는 그 이상의 사건에 관한

인물들의 반응을 분석하도록 돕는데 유용하다. 또한 인물들을 비교하고 대

조하기 위해서 이용되고 어휘 습득에도 도움이 된다. 학습자들은 각 사건에

대한 인물의 감정을 만족함, 행복함, 흡족함, 놀라움, 당황함, 두려움, 슬픔,

불행함 등으로 다양하게 표현한다. 언어표현이 서툰 학습자들에게는 등장

인물의 얼굴 표정을 그리게 할 수 있다. 정기철에 의하면 학습자는 글을 읽

을 때 흔히 내용 전개나 지식, 정보 습득에 관심을 갖는다고 한다. 그래서

진정한 글읽기는 글쓴이와 글을 읽는 이의 감정·정서 교환이라고 할 수 있

다. 문학 작품은 더욱 그러하다. 따라서 글의 전개를 등장인물의 얼굴표정의

변화로 이해하는 일은 매우 중요하다.30)

감정표 활동의 절차는 다음과 같다

·교사는 읽은 책에서 일어난 몇 가지 중요 사건을 구별한다.

·사건에 영향을 받아 변화하는 성장의 주체를 적는다.

·표에서 사건은 세로로, 성장의 주체는 가로로 배열한다.

·학습자들은 책을 읽으면서 각 사건에서 성장 주체의 감정이 어떠할지

생각하여 묘사한다.

·개인이나 또는 소집단끼리 활동한 후 학급 전체와 공유한다.

30) 정기철, 앞의 책, 584면
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성장소설에서 읽기 중에 정리를 위한 활동으로 감정표는 꼭 시행되어야

한다.

⑤ 대조표

대조표는 사전 읽기 활동의 하나로 소개된 바 있다. 대조표는 작품에 있

는 대조되는 생각이나 정보를 기록하는 수단으로, 읽는 중에도 사용할 수

있다. 예를 들어, 하나의 쟁점에 대한 찬성과 반대, 일련의 행동에 대한 이

익과 손해, 한 주장의 두 측면을 나열할 수 있다.

3 . 읽은 후에 활용할 만한 활동

읽은 후 활동에서 사용할 수 있는 전략은 다음과 같다. 먼저, 대립척도

(Polar Opposites )는 인물이나 개념에 관한 생각의 틀을 마련해 준다. 이는

특성들에 대한 결론을 이끌어 내기 위해 인물의 행동 분석이 요구된다. 문

학보고카드(Lit erary Report Cards )는 인물과 그들의 특성을 이야기하고, 토

론하고자 하는 동기를 유발시킨다. 플롯조직표(Polt Organizer s )는 이야기의

구성을 조직하고, 분석하는 도해적 수단을 제공한다. 벤다이어그램(Venn

Diagram s )은 둘이나 그 이상의 인물, 사건, 또는 책 , 또는 인물과 독자 자

신과의 차이를 비교해 보는 능력을 길러준다. 책안내표(Book Chart s )는 같

은 작가에 의해 쓰여진 몇몇의 책이나, 같은 주제로 쓰여진 책들을 살펴보

는데 유용하다. 테이블대화(T able T alk )는 학습자들이 다른 책에서 같은 행

동을 하는 인물들에 대해서 생각해 보는 대화의 장을 마련해 준다.

3 .1 . 읽은 후에 할 만한 질문

①사실적 질문-배경을 재정리 해 보자. 작품 가운데 독자가 좋아하는 것

과 싫어하는 것 또는 감명을 받은 것과 그렇지 않은 것을 이야기해 보자.
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②추론적 질문-배경의 의미를 정리해 보자. 이야기 내용이 시사하는 바는

무엇인가?

③적용적 질문- 작품의 끝 부분을 내가 만들어 보자.

3 .2 . 읽은 후의 활동전략

① 대립 척도표

대립 척도는 학습자들에게 여러 등장 인물의 다양한 측면을 질문하여, 등

장 인물을 분석하고 종합함으로써 비판적 사고를 촉진하는 활동이다. 이 활

동은 텍스트에서 학습자들이 반응의 구체적 근거를 제시하도록 할 때 가장

효과적이다.

대립 척도표는 문학 영역에서 등장 인물에 대한 독자의 반성적 사고를 촉

진하기 위해 사용할 수 있는데, 토의와 인물 분석에 관한 글을 쓰기 위해

사전에 쓰는 활동으로 사용할 수 있다.

대립 척도표 활동의 절차는 다음과 같다.

·등장 인물을 선정한다.

·인물의 속성 또는 특징을 몇 가지 찾는다.

·각각 대립되는 개념으로 특성을 표시하도록 서로 연결하여 표시한다.

·각 항목 연속체에 반응을 표시하여 인물의 특성을 평가한다.

·각각의 반응에 대해 작품에서 구체적인 근거를 적는다.

② 문학 보고 카드

문학 보고 카드는 등장 인물의 성격 분석에 유용하다. 이 활동에서 학습

자들은 읽은 내용의 인물에 관해 등급을 매길 수 있는 기회를 갖는다. 활동

에 익숙해지면 학습자들이 주제 항목을 선택하도록 한다.

문학 보고 카드의 절차는 다음과 같다.

·등급을 매길 인물을 선정한다.

·인물의 성격 개성과 관련해 등급이 매겨질 내용(주제 항목)을 선정한다.

·각 내용에 대해 우수함은 우 , 보통은 보 , 부족함은 부등으로 등급을
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매긴다.

· 각 등급 평가에 대해 간단한 논평을 덧붙이거나 근거를 제시한다.

③ 플롯 조직표

플롯 조직표는 이야기 속에서 일어난 사건을 한 눈에 쉽게 볼 수 있게 하

며, 이야기의 플롯을 조직하고 분석하는 도해 수단을 제공하여 준다.

이 활동을 통해 학습자들은 시간과 공간의 변화에 따라 인물의 행동 변화

와 이야기 속에 주요 사건의 흐름을 파악한 다음, 사건의 흥미 또는 등장

인물의 영향도 등의 범위에 따라 등급을 매기게 된다.

플롯에는 순환적 모형, 누가적 모형, 구성 개요 모형의 세 가지가 있다.

첫째, 순환적 모형은 어떤 일이 일어날 것인가에 관해 사건의 주기를 알

아보는 것으로 각 요소들을 원모양으로 돌아가며 기술한다. 둘째, 누가적 모

형은 처음에 일어났던 일이 그 다음에 사라지는 계단 유형으로 나타낼 수

있다. 왼쪽에서 오른쪽으로 이야기가 전개되는 순서에 따라 하나씩의 요소

를 덧붙이고 한번에 하나씩 이러한 요소들을 제거해 가면서 이야기를 구성

한다. 셋째, 플롯 개요 모형은 좀 더 복잡한 유형으로 학습자들은 이야기 속

의 주요 사건을 확인하고, 그 사건들을 등장 인물의 흥분과 충격과 같은 척

도에 따라 등급을 부여한다.

플롯 조직표의 활동의 절차는 다음과 같다.

·텍스트 내의 주요 사건 내용을 나열한다.

·사건의 수를 세어 가로축에 숫자로 표시한다.

·사건에 따른 인물의 변화를 세로 축에는 표시한다.

·한 사건마다 등장인물의 흥분과 충격을 표시하고 연결해 그래프를 만든

다.

④ 세계 문화망

세계 문화망은 학습자들에게 세계 여러 문화의 다양함을 책 속에서 알아

내고 발견한 정보들을 조직하는 수단을 제공한다. 동시에 학습자가 인류의

보편성을 이해하고, 여러 책 속의 정보를 요약하는 것을 돕는다. 이 전략은
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학습자들 자신의 배경을 탐색하고 다른 민족의 문화 유산을 학습하는 데 관

심을 가지게 한다.

세계 문화망의 절차는 다음과 같다.

·작품의 주제, 소재, 갈래 등에서 하나를 선택한다.

·선택한 항목을 중심에 적는다.

·자신이 아는 관련된 외국작품을 찾아서 주변에 적는다.

⑤ 벤다이어그램

벤다이어그램은 공통점과 차이점을 시각적으로 제시한 것으로, 한 책의

이야기 구성요소나 두 권 이상의 책을 비교하고 대조하는 방법이다. 이 활

동을 변형하여 이야기 속의 인물과 학습자 자신을 비교할 수 있다.

벤다이어그램 활동의 절차는 다음과 같다.

·두 개의 원을 겹치게 그린다.

·원이 겹치는 부분에 두 구성 요소의 공통점이나 두 책의 공통점을 기록

한다.

·원이 겹치지 않는 부분에 각 구성요소나 책의 독특한 특성을 기록한다.

⑥ 책 개요표

책 개요표는 책들을 비교할 수 있는 구조를 제공하여, 학습자들이 텍스트

끼리 관련지어 봄으로써 한 문학 작품에만 집중하는 편협한 독서에서 벗어

나게 해 준다.

책 개요표를 통하여 학습자들은 문학 유형을 발견하고, 문학 장르의 관습

을 알아내며, 특정 주제의 보편성을 인지할 수 있다. 또한 학습자들은 등장

인물의 경험과 그 경험들에 대한 반응을 비교할 수 있고, 구성의 유사점과

차이점을 분석할 수 있으며, 공통의 주제를 전개하는 작가들의 전략을 비교,

검토할 수 있다.

⑦ 테이블대화

테이블대화는 등장 인물에 대해 생각하고, 몇 가지 책들의 관련성을 찾도
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록 도와주는 활동이다. 이 활동을 통해 학습자들은 등장 인물에 대한 이해

를 촉진시키고, 책들간에 공통된 주제, 생각, 경험을 보는 시각을 기를 수

있다. 또한 같은 문제에 대한 다른 견해, 비슷한 경험에 대한 다른 반응, 인

간 경험들의 보편성을 인식하게 된다.

테이블대화 활동의 절차는 다음과 같다.

·작품 속의 등장 인물을 손님으로 뽑아 만찬을 계획한다.

·학급 전체, 소집단 또는 개인별로 중앙에 테이블을 그린다.

·어떤 등장 인물을 테이블에 앉힐 것인지 선택한다. 모든 등장 인물과

학습자 자신을 포함한 실존 인물을 포함시킬 수도 있다.

·누구 옆에 누구를 앉힐 것인지 결정하고, 테이블 주변에 이름을 적는다.

·인물들을 왜 그렇게 짝지어 앉게 했는지 이유를 기록한다.

·옆자리 인물들끼리 어떤 주제로 대화할 것인지 결정한다.

·소집단 학습자들끼리 인물을 정해 실제 대화를 나눌 수도 있다.

⑧ 토론

자신이 읽은 것에 관해 토론하는 것은 오래 전부터 권장되어 왔지만, 교

사에 의해 수업이 주도되었기 때문에 충분히 제 기능을 발휘하지 못했다.

토론을 하게 할 때에는 토론의 주제를 선택하는 것에서부터 토론의 방법,

정리에 이르기까지 최대한 학습자들의 선택을 존중해 주어야 진정한 토론이

이루어질 수 있다.31) 토론거리는 읽으면서 문학지도에 적은 질문들을 토대

로 하거나, 적용적 질문 가운데 비판적인 성격을 지닌 것을 택하여 사용하

면 될 것이다.

⑨ 창작

문학작품을 읽고 난 뒤, 그 작품을 바탕으로 문학 작품과 관련된 것을 학

습자 나름대로 써 보게 할 수 있다. 성장의 주체가 남성이면 여성으로 여성

이면 남성으로 성을 바꾸어 볼 수도 있을 것이다. 성장소설의 결말은 열려

있으므로 작품의 결말을 이어 쓰게 하거나, 작품의 배경을 바꾸어 쓸 수도

31) 신헌재외, 앞의 책, 224면
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있다.

과정중심 읽기 전략을 사용할 때에 주의할 점은 다음과 같다. 읽기 전, 읽

는 중, 읽은 후에 소개된 각 활동들은 꼭 그 시기에만 활용해야 되는 것은

아니다. 각 과정에 제시된 활동들은 그 과정에만 적용되는 것이 아니다.

제시된 모든 활동을 반드시 다 할 필요는 없고, 활동들을 학년, 시간 등의

학급 상황이나 학습자의 수준 등에 따라 선택하여 사용해야 한다. 그렇지

않으면 시간과 노력이 많이 들고, 활동을 위한 행위로 본말이 전도되어 흥

미 위주로 끝날 수 있다.

읽기 전, 읽는 중, 읽은 후의 과정은 독서를 과정에서 긴밀히 얽혀 있기

때문에, 각 과정을 독립적인 것으로 파악해서는 안 된다. 가급적이면 이들을

연관해서 가르치는 것이 바람직하다.
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Ⅴ . 성장소설의 과정중심 읽기 절차32 )

1 . 『소나기』

1 .1 . 읽기 전 활동

1 .1 .1 읽기 전 의 질문하기

학습자가 주인공의 감정에 적극적으로 이입될 수 있도록 다음과 같은 질

문을 제시한다.

-적용)누군가(가족, 친구)를 사랑(좋아)해 본 경험이 있습니까?

-적용)자기가 사랑하는 사람(가족, 친구)이 죽는다면 어떨까요?

1 .1 .2 . 읽기 전 활동의 정리

① 앙케이트 질문표

○ 이 작품을 읽어 본 적이 있습니까 ? 예____ 아니오____

○ 황순원의 작품을 읽어 본 적이 있습니까 ? 예____ 아니오____

○ 누군가를 사랑 (좋아 )했던 적이 있습니까 ? 예____ 아니오____

○ 위의 답이 예인 사람- 사랑 (좋아 )했던 사람을 어떻게 대했죠 ?

______________________________________________________________

위의 답이 아니오인 사람-좋아하는 사람이 생기면 어떻게 해주겠어요 ?

_______________________________________________________________

○ 자신이 사랑 (좋아 )하는 사람이 죽는다면 어떨까요 ?

_________________________________________________________________

『소나기』는 황순원이 시인에서 소설가로 변모한 후, 단편소설 작가로

32) 사실적 질문은 사실)로, 추론적인 질문은 추론)로, 학습자 자신에게 적용하는
내면화를 위해 자신에게 적용해 보는 적용적 질문은 적용)으로 표시하겠습니
다.
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확고한 위치에 이를 무렵인 1953년에 발표되었다. 황순원의 단편소설은 문

체와 주제가 긴밀히 결합되고, 시적인 서정성의 창출한다.33)

그의 작품세계는 어린이들의 꿈과 상상의 세계를 그린 것, 젊은 남녀를

등장시켜 순수한 감정과 사랑의 세계를 그린 것, 고독한 노인들의 쓸쓸한

삶을 다각적으로 그린 작품들이 주류를 이룬다. 작중인물은 대체로 어린이

나 노인 또는 순수 감정에 매달리는 20대로, 사회의식보다는 개인의식과 인

간의 본성에 더 많이 관심을 보인다.34)

학습자가 작가와 작가의 작품세계를 아는 것은 현재 읽고 있는 작품의 이

해를 도울 것이다.

②대표조

사람들은 각기 다른 성격을 가지고 있는데, 소극적인 사람과 적극적인 사

람으로 분류할 수 있다. 자신이 생각하는 소극적인 사람과 적극적인 사람의

특징을 적어보도록 합시다.

소극적인 사람 적극적인 사람
☞자신의 감정을 표현하지 않는다 .

☞부끄러움이 많다 .

☞자신의 마음을 말이나 행동으로 표현한다 .

☞자신감이 있다 .

<표 Ⅴ- 1> 대조표

③ 비교·대조표

비교·대조표는 대조표를 변형시킨 것이다. 『소나기』의 소년과 소녀는

남자와 여자를 대표한다. 작품을 읽기 전에 학습자가 남자와 여자에 대해

평소에 가지고 있는 생각을 적게 하여, 학습자가 여성과 남성에 대해 가지

고 있는 선입견을 알 수 있다.

33) 이용감외, 「황순원론」,『한국현대작가론』, 민지사, 1994, 488∼492면
34) 김영화, 「황순원의 단편소설·Ⅱ」,『분단상황과 문학』, 국학자료원, 1992, 255
면
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성별

항목
여자 남자

차이점
☞섬세하다 ☞말이 많다

☞겁이 많다

☞씩씩하다 ☞과묵하다

☞용감하다
공통점 ☞사람이다 . ☞언어를 사용하여 자신의 감정 등을 표현한다 .

<표 Ⅴ- 2> 비교·대조표

1 .2 . 읽는 중 활동

1 .2 .1 . 읽는 중 의 질문하기

[1] 소년은 며칠 째 개울가에서 물장난하던 소녀가 오늘은 징검다리 한가

운데 있어 다른 사람이 지나갈 때를 기다려 개울을 건넌다.

-사실)배경은? 방과 후 개울가

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소년과 소녀의 만남

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 발단부분이다. 작품의 도입 단계

로 인물인 소녀와 소년이 제시된다.

-사실)인물들은 어떤 행동을 했나?

소녀가 개울둑에 앉아 있어, 소년이 다른 사람이 지나가기를 기다려 개울

을 건넌다.

-추론)인물의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

소년은 소극적이고 인내심이 많다. 왜냐하면, 소녀가 비키기를 기다렸다

개울둑을 지나가기 때문이다.

-적용)내가 소녀/소년이라면 어떻게 했을까?

소년이 지나가도록 비켜주었을 것이다. 소녀에게 비켜달라고 했을 것이다.

[2] 소녀는 다음날 좀 늦게 나온 소년이 징검다리 한가운데 비키기를 기

다리자, 바보라며 조약돌을 던진다. 소년은 조약돌을 주머니에 넣는다.

-사실)배경은? 전날 보다 좀 더 늦은 시간 개울가, 가을의 갈밭

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 발단부분으로, 소녀가 소년에게
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조약돌을 던짐으로써 둘의 관계가 형성되는 등 사건의 실마리가 제공된다.

[2]-① 징검다리 한 가운데 앉아 있는 소녀가 비키기를 소년이 기다리고

있다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소년이 소녀가 징검다리 한 가운데 앉아 있

는 소녀가 비키기를 기다림

-추론)소년과 소녀의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

항상 소녀가 비키기를 기다리는 소년은 소극적이고, 소년에게 조약돌을

던지며 바보라고 말하는 소녀는 적극적인 성격을 지니고 있다.

[2]-② 소녀가 던진 조약돌을 소년이 주머니에 넣는다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소년이 소녀에게 조약돌을 던지고, 소년은

조약돌을 집어서 주머니에 넣는다.

-사실)소재는 무엇인가? 조약돌

-추론)조약돌은 어떤 역할을 하는가? 소녀가 소년에게 소년에 대한 소녀

의 관심을 드러내고, 소녀가 던진 조약돌을 주머니에 넣는 소년의 모습으로

소년이 소녀를 좋아함을 나타낸다.

[3] 다음날 더 늦게 개울가로 나왔지만, 소녀가 보이지 않자 서운함을 느

낀다. 그러던 어느 날 소녀처럼 징검다리 한가운데서 물장난을 하다가 소녀

에게 들키고 도망간다.

-사실)배경은? 개울가, 메밀밭

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소녀의 흉내를 내다 들킨 소년

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 전개부분이다. 소녀의 행동을 흉

내내던 소년이 소녀에게 들켜서 소년과 소녀가 더 적극적인 관계를 형성하

기 시작한다. 즉, 사건이 구체적으로 전개된다.

-추론)작가가 말하고자 하는 바는 무엇인가? 소년이 소녀를 그리워하는

마음

-사실)소년은 어떤 행동을 했나?

소년이 소녀의 행동을 따라하고 물에 비친 자신의 까만 얼굴을 지워버리

려 했다. 소녀에게 이런 모습을 들키고는 도망을 간다.
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-추론)소년은 왜 그런 행동을 했을까?

아이들은 자신이 좋아하는 사람의 행동을 따라한다. 소년도 자신에게 관

심을 보이는 소녀에게 자기도 관심이 있기 때문에 소녀의 행동을 따라 했을

것이다.

-추론)인물들의 관계는 어떠한가?

소년이 소녀의 행동을 따라 하고 소녀처럼 하얀 피부를 가지고 싶어하는

것을 볼 때, 소녀가 더 우월한 입장에 있다고 할 수 있다.

-추론)인물의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

소년은 아직도 소극적이다. 자신의 실수를 들키자 도망쳐 버리기 때문이

다.

-적용)소년은 어떤 심정이였을까?

소녀에게 자신의 마음을 들킨 것 같아 부끄러웠을 것이다.

[4] 토요일 오후 소녀가 소년에게 말을 건네고, 소녀의 제안으로 산에 가

게 된다. 무를 뽑아 먹기도 하고, 소녀가 꽃을 꺾다 다쳐 소년이 치료해준

다. 산을 내려오다 소나기를 만나 원두막과 수숫단 속에서 비를 피한다. 비

가 그치자 물이 불어 소년이 소녀를 업고 개울을 건넌다.

-사실) 배경은? 시간적으로 토요일 오후이고, 공간적으로는 갈림길, 논 사

잇길, 도랑, 산 등 산행을 가서 다양하다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소년과 소녀가 우정을 쌓음

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 소년과 소녀가 산행을 하면서 친

구가 되는 하는 앞 부분은 전개이고, 농부가 등장하는 부분부터는 위기이다.

소나기를 통해 사건이 절정에 이르는 전환의 계기를 마련되는데, 농부가 소

나기를 예고하는 데에서 사건을 새로운 국면으로 나아가며, 갈등이 보다 발

전합니다.

-사실)소나기는 무엇을 의미하는가?

소나기는 갑자기 세차게 내리다가 곧 그치는 특성을 지니고 있다. 따라서

이 소설에서는 소나기처럼 거세게 퍼붓듯이 시작되어 짧게 끝나는 소년과

소녀의 애틋하고 순수한 사랑과 우정을 상징한다. 소년과 소녀의 순수한 사

- 45 -



랑은 소나기를 피하는 과정에서 무르익는다. 산에서 내려오던 소년과 소녀

에게 갑작스럽게 내린 소나기는 소녀를 죽게 하는 직접적인 원인이 되어 결

국 소년과 소녀는 이별하게 한다. 또한, 소나기가 그치고 나면, 또 다시 눈

부신 햇살이 비친다는 것에서, 소년이 소녀의 죽음을 극복할 수 있는 가능

성을 열어 준다.

-사실)인물들은 어떤 행동을 했나?

꽃을 꺾다 다친 소녀의 무릎을 치료해 주고, 소녀가 원두막과 수숫단에서

소나기를 피하게 해 주고, 도랑을 건널 때는 업어준다.

-추론)왜 그런 행동을 했을까?

시골이라는 자신에게 친숙한 환경으로 인해 자신감을 가지게 되었고, 소

녀를 사랑하는 마음이 조금씩 싹트고 있기 때문이다.

-추론)인물들의 관계는 어떠한가?

소년이 소녀를 보살피는 관계에 있다. 소년이 처음과는 달리 우월한 입장

에 있다.

-추론)소년의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

소년은 자신에게 익숙한 시골환경으로 인하여 점차 적극적으로 변하고,

소녀는 그와는 반대로 소년에게 보살핌을 받는 소극적인 태도를 변해간다.

[5] 그 뒤 소년은 소녀를 보고 싶어하고, 오랜만에 만난 소녀는 자신이 아

팠었다고 한다. 소녀는 스웨터의 검붉은 물이 소년의 등에서 묻은 것이라면

서, 대추를 주고 이사를 가기 싫다는 얘기를 듣는다. 이날 밤 소년은 소녀에

게 주려고 덕쇠 할아버지네 호두 밭에서 호두를 딴다.

-사실)배경은? 산행을 하고 며칠 뒤, 개울가

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소년과 소녀의 순수한 사랑

-사실)소재는 무엇인가? 대추, 스웨터, 호두

-추론)소재는 어떤 의미로 쓰였나?

대추와 스웨터는 소녀의 사랑을 표현하고, 호두는 소년의 사랑의 표현한

다. 소녀가 자신의 마음을 간접적으로 표현함으로써 소년가 자신의 사랑하

고 있다는 것을 더 절실하게 깨닫게 한다.
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-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 절정이다. 소녀가 보이지 않자 소

녀를 보고 싶어하는 소년의 마음이 커지고, 사랑에 이르게 된다. 또한, 소녀

의 사랑은 대추를 통해 소년의 사랑은 호두를 통해 사랑이라는 주제가 선

명하게 부각된다. 소녀가 소나기를 맞아서 아팠다는 것에서 소녀가 죽음에

이르게 된다는 결말의 계기가 마련된다.

-사실)소녀는 어떤 행동을 했나? 소녀가 소년에게 대추를 주고, 스웨터에

묻은 검붉은 물이 소년의 등에 업혔을 때, 묻은 것이라고 알려준다.

-추론)소녀는 왜 그런 행동을 했을까? 자신의 마음을 소년에게 표현하고

싶어서

-적용)내가 소년이라면 어떤 마음이었을까? 한동안 못 봤던 소녀를 보게

되어 반갑고, 소녀가 이사를 가게 되어서 슬펐을 것 같다.

[6] 다음 날, 소년은 소녀의 집에 더 큰 닭으로 가져가라고 했다가 부끄러

워한다.

-사실)배경은? 방과 후 소년의 집

-사실)인물들은 어떤 행동을 했나? 아버지가 소녀의 집에 닭을 가져가려

고 해서 더 큰 닭을 가져가라고 했다가 지금 가지고 가려했던 닭이 실속 있

다는 말에 무안해한다.

-추론)왜 그런 행동을 했을까? 소녀에게는 무엇이든 주고 싶다는 사랑 때

문에

-추론)이 부분에서 작가가 말하고자 하는 바는 무엇인가? 소년의 사랑

-적용)내가 소년이었다면 어땠을까? 소년처럼 부끄러워 괜히 딴청을 부렸

을 것이다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 절정이다. 소녀의 집에 큰 닭을

가져가라는 말에서 소녀를 생각하는 마음이 나타난다.

[7] 소녀네가 이사가기 전날 밤, 소년은 잠결에 아버지로부터 소녀의 죽음

과, 소녀가 스웨터를 입혀서 묻어 달라고 했다는 말을 듣는다.

-사실)배경은? 개울물, 집
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-추론)개울물의 역할은? 개울물이 날로 여물어 갔다는 말은 시간이 흘러

가는 것과, 소년이 소녀를 그리워하는 마음이 점차 깊어 간다는 것을 의미

한다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 소녀의 죽음

-사실)소재는 무엇인가? 스웨터

-추론)소재는 무엇을 의미하는가?

소년에 대한 소녀의 사랑, 소년과의 추억을 소중히 여기는 소녀의 마음

-사실)인물들은 어떤 행동을 했나? 소년은 소녀가 자신이 죽으면 스웨터

를 입혀서 묻어달라고 했다는 말을 잠결에 듣는다.

-추론)왜 그런 행동을 했을까?

소년과의 추억이 너무나 소중했고, 소년과의 사랑을 끝까지 지키고 싶어

서

-추론) 왜 아버지는 소녀의 행동을 이해할 수 없었을까?

아버지는 스웨터에 얽힌 소년과 소녀의 추억을 모르며, 어른와 아이의 격

차를 가지기 때문이다. 어린 시절에 아이들은 자신의 주위에 있는 모든 것

을 아름답게 여기고 그것에 절대적인 가치를 부여하면서 자란다. 사물에 대

한 인식이 부족하고 아주 작은 공간 속에 살아가는 어린 아이들에게는 주위

의 많은 사물들이 경이로움으로 다가올 수밖에 없기 때문이다. 그러나 성장

하면서 보다 넓은 세계를 알게 되고 또 어린 시절의 꿈이라는 것이 현실성

없는 어떤 것임을 알게 된다. 따라서 점차 현실에 길들여지고 우리들의 어

린 시절에 우리들의 마음 속을 지배하던 그 많은 아름다운 것들이 의식하지

못한 사이 서서히 사라져 가게 된다. 결국, 우리들의 삶에 직접적인 관련이

없는 대상에서 벗어나 구체적으로 우리들의 삶에 이득이 되는 대상에 대해

관심을 갖게 되는 것이 바로 어른이 되는 일이다.35) 따라서 어른인 아버지

는 소녀의 자기가 입던 옷을 그대로 입혀서 묻어 달라 는 행동을 아버지는

이해할 수 없다.

-추론)왜 소녀의 죽음을 아버지와 어머니의 대화를 잠결에 소년이 간접적

35) 최병우, 「성장의 과정과 그늘」『한국 현대문학의 해석과 지평』, 국학자료원,
1997, 45∼ 46면
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으로 알게 했을까? 소년이 받은 충격을 완화시켜 주고, 감정을 직접적으로

드러내지 않음으로써 좀더 순수하고 애절하게 형상화시키기 위해서.

-추론)이 부분에서 작가가 말하고자 하는 바는 무엇인가?

인생에서 죽음의 의미를 생각하고, 사랑으로 죽음을 극복할 수 있는 여운

을 남긴다.

-적용)내가 소년이었다면 어떤 마음이었을까?

사랑하는 소녀가 죽었으므로 마음이 찢어지게 아팠을 것이다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 결말이다. 일반적인 소설의 결말

은 모든 사건이 끝나고 갈등이 해소되며, 사건이 끝나지만, 이 소설에서는

결말이 열려 있다.

1 .2 .2 . 읽는 중 활동의 정리

①문학지도

『소나기』를 읽으면서 의문이 생기는 부분이나 기억해 둬야 할 사항을

적어보도록 합시다.

<사건>

☞

<배경>

☞어느 시골

<주제>

☞소년과 소녀의 순수한 사랑

<토론 거리>

☞ 소녀는 왜 시간이 지나면서 소년의

보살핌을 받게 되었을까 ?

<표 Ⅴ- 3> 문학지도

『소나기』에서 소녀는 먼저 소년에게 말을 건넬 만큼 적극적이었던 성격

은 소년이 만들어 놓은 원두막에서 소나기를 피하고, 소년에게 업혀서 물이

불은 개울을 건너는 등 소년에게 보살핌을 받는다. 소녀는 소년에게 의지하

면서 소극적인 성격으로 변한다. 이것을 여성성을 확보한 성장의 한 모습으

로 볼 수도 있지만, 요즘에는 소녀가 처음에 보여주었던 적극적인 성격을
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가진 여자아이들이 일반적이다. 여자아이들은 자신과 다르게 변화하는 소녀

를 보고 남자아이들은 주위의 여자아이들과 다른 소녀의 모습을 색다르게

느낄 것이다. 이외에도 학습자는 작품을 읽으면서 의문을 가지고, 토론거리

를 찾아낼 수 있다.

② 감정표

『소나기』는 작가가 소년과 소녀가 만났다가 헤어지는 과정을 행을 띄어

서 7개의 단락으로 구분해 놓았다. 학습자는 소년의 감정이 변화하는 것을

살펴봄으로써, 소년이 인식하는 사랑의 정도를 알 수 있을 것이다.

형식

단락
핵심사건 소년의 감정

의미

단락
[1] 소년이 개울가에서 물장난을 하고 있는 소녀를 본다 . 담담함

Ⅰ

[2]
소년이 개울둑 한가운데 앉아 있는 소녀가 비키기를 기다린다 난처함
소녀가 소년에게 조약돌을 던진다 당황스러움

Ⅱ
소년이 소녀가 던진 조약돌을 주워 주머니에 넣는다 . 호기심

[3]
개울가에 소녀가 보이지 않는다 . 허전함

Ⅲ소년은 검게 탄 자신의 얼굴이 비치는 물을 흐린다 . 잘 보이고 싶음
소년이 소녀를 흉내내다 들켜서 도망친다 부끄러움, 창피함

[4]

소년은 허수아비를 흔들고, 소녀가 따라 한다 자랑하고 싶음, 친

해지고 싶음
Ⅳ

소년이 건넨 무를 소녀가 맵고 지리다며 버리자 소년도 버린다 .
소년이 싱싱한 꽃가지만 골라서 소녀에게 준다 . 안스러움,후회 , 안

타까움
Ⅴ

소녀가 꽃을 따다 다치고, 소년이 치료해 준다 .

소년이 송아지를 탄다 자신감 , 뿌듯함 Ⅵ
소년이 원두막의 비가 덜 새는 곳에서 소녀가 비를 피하도록

한다

보살펴 주고 싶음 Ⅶ
소년이 저고리를 벗어 소녀의 어깨를 싸 주고, 일그러진 꽃송이

를 버린다 .
비가 많이 새자, 소년이 수숫단으로 비를 피할 수 있는 곳을 만

든다 .
소년이 소녀를 업고 물이 불은 도랑을 건넌다 .

[5]

소년이 학교에서 여자 반을 엿보며, 소녀를 찾는다 . 그리움
Ⅷ

개울둑에 앉아 있는 소녀를 본다 . 반가움 , 설렘
소년은 소녀가 이사가게 되었다는 말을 듣고, 소녀가 준 대추의

단 맛을 못 느낀다

안타까움, 무력감 ,

서운함
Ⅸ

소년은 소녀에게 주려고 덕쇠 할아버지네 호두를 딴다
잘 해 주고 싶음 ,

무안함
Ⅹ[6]

소년이 아버지께 소녀 집에 큰 닭을 가져 가라고 하자 , 아버지

께서는 이미 고른 닭이 더 낫다고 한다

[7] 잠이 들었다가 소녀의 죽음 얘기하는 부모님의 대화를 듣는다 경악, 가슴이 아픔

<표 Ⅴ- 4> 감정표
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사건에 따라 나타나는 감정을 의미단락으로 묶었는데, 이를 더 간단하게

정리하면 다음과 같다.

첫째, 소년과 소녀가 서로에게 무관심의 상태이다. 개울가에서 소년과 소

녀는 처음 만난다. 소년은 개울에서 물장난을 하고 있는 소녀를 보고, 소녀

가 비키기를 묵묵히 기다린다.

둘째, 친밀감을 형성하는 단계이다. 소녀는 소극적인 소년에게 이 바보

라며 던진 조약돌을 던지고, 소년은 이 조약돌을 간직한다. 조약돌은 소녀가

소년에게 관심을 직접 표현한 것으로, 소녀의 분신이라 할 수 있다. 조약돌

을 매개로 하여 소년과 소녀가 서로의 존재를 인식하게 된다. 그 이후, 소년

은 소녀가 보이지 않자 허전함을 느낀다.

소년은 조약돌을 만지는 습관으로 소녀에 대한 관심을 나타낸다. 소년은

개울가에 소녀가 보이지 않자 소녀처럼 물장난을 한다. 소년은 개울에 비친

소녀의 뽀얀 살결과 달리 검게 탄 자신의 얼굴을 보기 싫어 물 속의 얼굴을

손으로 움켜서 지운다. 소년은 소녀에게 열등감을 느끼고 있다. 소녀에게 물

장난하는 모습을 들킨 소년은 메밀밭으로 도망을 간다. 여기까지는 소년과

소녀는 아직까지 서로에게 특별한 감정을 가지고 있지 않다.

소녀는 소년에게 비단조개의 이름을 물으며 말을 건네고, 함께 산에 가자

고 제안한다. 허수아비를 흔드는 소년을 보고, 소녀가 따라하며 재미있어 한

다. 소년은 밭에서 무를 뽑아 하나는 소녀에게 건네고, 하나는 자신이 먹는

다. 이제까지 소년의 행동을 따라하던 소녀가 아, 맵고 지려 라며 무를 집

어 던지자 소년도 무를 던지며 소녀에게 공감을 표한다. 소년과 소녀는 서

로의 행동을 따라하며 친밀감을 형성한다. 지금까지 도시에서 살다 온 소녀

에게 열등감을 가졌던 소년은 자신에게 친숙한 시골이라는 공간적 배경으로

자신감을 가져 적극적으로 행동한다.

소녀가 꽃을 꺾다가 미끄러지자 놀라 달려간 소년은 자신이 꺾어 줄 것을

잘못했다고 후회하며, 소녀의 무릎에 맺힌 피를 입술로 빤다.

소년은 송아지를 타며, 소녀가 못하는 자신만 할 수 있는 일을 뽐낸다.

소나기가 내리고, 비를 피하던 원두막에도 비가 새자 소년은 수숫단을 세

워 소녀가 비를 피할 공간을 만든다. 자신은 수숫단 속이 비좁아 앞으로 나
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앉아 있는데, 소녀는 소년을 수숫단 안으로 들어오게 된다. 소나기가 멎은

도랑은 물이 많이 불어 소녀가 건너기가 힘들어 보이자 소년은 소녀를 업고

도랑을 건넌다. 산행을 하면서 소녀와 소년은 공간적이고 육체적인 거리뿐

만 아니라 정신적인 거리감이 축소된 것을 알 수 있다.

산행 이후 보이지 않던 소녀가 개울둑에 앉아 있는 것을 보고, 소년은 가

슴이 두근거린다. 두근거림은 동성 사이에서는 갖기 힘든 감정으로, 소년이

소녀를 이성으로 느끼는 것이다.

소녀는 집에서 딴 대추를 소년에게 주고, 이사를 가기 싫어졌다며 자신의

마음을 표현한다. 소년도 자신에게 관심을 표하며 다가오는 소녀에게 차츰

사랑을 느끼는데, 소녀가 이사를 가게 되어 이별을 맞게 된다. 소년은 소녀

와 헤어져 집으로 오는 길에 소녀가 이사간다는 말을 되뇌이면서, 무어 그

리 안타까울 것도 서러울 것도 없었다고 생각한다. 이것은 소년이 조그마한

싹을 틔운 사랑을 제대로 인식하지 못하거나 부정하려는 태도로 이해된다.

소년의 마음은 소녀가 준 대추알을 씹으며 단 맛을 느끼지 못하는 감각으로

나타난다.

소년은 덕쇠 할아버지네 호두 밭에서 소녀에게 줄 호두를 따고, 아버지에

게 소녀의 집에 좀더 큰 닭을 가지고 가라고 했다가 멋쩍어 한다.

작품의 결말에서 소녀가 죽음으로써, 소년과 소녀는 서로에 대한 사랑을

교류하지 못한다. 즉, 소녀와 소년은 온전한 사랑을 이루지 못하는 것이다.

『소나기』에서 소년과 소녀의 순수한 사랑은 일순간에 타오르는 것이 아

니라 작은 사건을 겪으면서 다양한 감정이 조금씩 쌓여서 생기는 것이다.

앞에서 살펴 본 마르쿠스의 분류에 의하면, 소년과 소녀의 사랑은 소녀의

죽음으로 결말을 맺어서 사랑의 문턱에는 이르지만 사랑의 인식을 완성하지

는 못해서 시험적 이니시에이션에 속한다.

1 .3 . 읽은 후 활동

1 .3 .1 . 읽은 후 의 질문하기
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-사실)『소나기』의 공간적인 배경은 어디인가?

형식단락을 기준으로 살펴보자. [1]과 [2]에서는 개울, [3]에서는 징검다리

와 메밀밭, [4]에서는 소녀와 소년이 산행을 하여 징검다리, 허수아비가 서

있는 곳, 무밭, 산의 비탈진 곳, 칡덩굴이 있는 곳, 원두막, 수수밭, 도랑으로

배경이 다양하다. [5]에서는 학교 운동장, 개울, 덕쇠 할아버지네 호두밭, [6]

에서는 집(외양간), [7] 집 방안이다. 성장소설은 시간과 공간 속에 규제되는

현대소설의 일종36)이므로, 배경이 중요하기 때문에 배경을 확인할 수 있는

물음이 필요하다.

-추론) 『소나기』의 공간적인 배경은 어떤 작용을 하는가?

공간적 배경들은 소설 속의 인물과 인물의 행동에 어울리도록 묘사하는

자연적 배경37)이 두드러진다. 이 작품에서는 전통적인 우리의 농촌 정경을

형상화하여, 전체적인 공간적인 배경은 어느 시골 마을이다. 목가적인 자연

은 소년과 소녀의 때묻지 않고 순수한 사랑을 형상화하는 것을 돕는다. 이

작품의 배경은 역사와 현실에 대한 탐색보다는 분위기를 드러내는 역할을

한다.

-적용) 작품 가운데 독자가 좋아하는 것과 싫어하는 것 또는 감명을 받은

것과 그렇지 않은 것을 이야기해 보자.

-적용) 소녀가 적극적인 모습에서 소년에게 의존적으로 변해 가는 모습에

대해 어떻게 생각하는가?

-추론) 작품에서 소년이 성장하는 부분은?

소년의 사랑에 대한 인식은 작은 사건들의 연속으로 이루어진다. 사랑을

인식하지 못했던 소년은 소녀와 만나서 함께 산행을 하고, 소나기를 맞으면

서 사랑을 키워간다. 감정표에 나타난 사건이 소년이 성장하는 부분에 해당

한다. 작품의 결말에서 소녀가 죽음으로써, 소년은 놀라고 자신이 좋아하는

소녀의 죽음으로 마음에 큰 상처를 입게 된다.

-추론) 사랑과 죽음이 시사하는 바는 무엇인가?

36) 남미영, 앞의 논문, 148면
37) 조건상, 「소설의 배경」『현대소설의 이해』, 문학사상사, 1996, 154면
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소년은 사랑을 통해 소녀의 죽음으로 인한 상처를 넘어설 수 있는 힘을

가지게 된다. 소년과 소녀가 서로 사랑했기에 소녀의 죽음은 소년에게 또

다른 충격적인 시련이 된다. 소년은 소녀의 죽음을 아버지를 통해 간접적으

로 알게 되는 것에서 작품이 매듭지어진다. 작품 전체적으로 볼 때, 죽음은

사랑만큼 큰 비중을 차지하지 않는 것처럼 보인다. 하지만, 소년과 소녀가

충분히 정신적인 교류를 했기 때문에, 소년에게 소녀의 죽음은 절실한 아픔

으로 다가온다. 죽음은 삶의 유한성을 인정해야 하는 것인 만큼 심리적으로

고통스러운 일이다. 죽음이 근본적으로 가지고 있는 무게감은 통과제의 적

성격을 지니기에 충분하다.38) 따라서 죽음에 대한 인식도 사랑만큼이나 이

작품에서 중요한 성장의 계기로 작용한다. 즉, 남의 죽음을 통하여 세상에

눈뜨는 청소년들의 삶을 그리는 것이다.

-적용) 작품의 끝 부분을 내가 만들어 보자.

1 .3 .2 . 읽은 후 활동의 정리

① 플롯 조직표

『소나기』를 감정표나 문학지도를 바탕으로, 플롯조직표를 완성해보자.

관계

사랑

친화

무관심

Ⅰ Ⅱ Ⅲ Ⅳ Ⅴ Ⅵ Ⅶ Ⅷ Ⅸ Ⅹ 의미단락

<그림 Ⅴ- 1> 플롯조직표

38) 박대현, 『문학교육에서 죽음의 문제』, 부경대 석사논문, 2001, 24면
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② 책개요표

작품
구분 소나기 동백꽃

작가 황순원 김유정

주인물

(성장의 주체 )
소년 나

보조인물 소녀 점순이

시점 3인칭 관찰자 1인칭 주인공

배경
시간 :여름∼가을

공간 :어느시골 마을

시간 :1930년대 봄

공간 :강원도 산골

성장의

단계

무관심 친화 --> 사랑의 인식

(시험적 이니시에이션 )

무지 갈등 사랑의 인식

(결정적 이니시에이션 )

성장의 내용 사 랑

<표Ⅴ- 5> 책개요표

2 . 『흰 종이수염』

2 .1 . 읽기 전 활동

2 .1 .1 . 읽기 전 의 질문하기

-사실)6·25 전쟁 후에 우리 시대는 어땠을까요?

-적용)대부분의 학습자들은 어렸을 때는 아버지가 이 세상에서 가장 위대

하고 큰 존재처럼 느껴졌는데, 차츰 아버지의 어깨가 작아짐을 느끼거나 지

금 아버지와 갈등관계에 있을 것이다. 아버지를 자신이 생각한 아버지와 지

금을 비교해 보자.

2 .1 .2 . 읽기 전 활동의 정리

- 55 -



① 앙케이트/질문표

○『흰 종이수염』의 작가를 알고 있습니까 ?

○ 하근찬의 작품을 읽어 본 적이 있습니까 ?

○ 아버지를 어떻게 생각하고 있습니까 ?

___아주 좋다 . ___좋다 . ___그저 그렇다 . ___싫다 . ___아주 싫다 .

○ 위의 이유는 무엇입니까 ?

________________________________________________________________

○ 어렸을 때는 아버지를 어떻게 생각했습니까 ?

________________________________________________________________

○ 자신이 하기 싫은 일을 억지로 해야 할 때 어떨까요 ?

_________________________________________________________________

전후에 작가들은 대부분 전쟁의 상처로 황폐해진 소시민의 내면세계에 침

잠하였다. 이와 달리 하근찬은 인정과 향토성이 짙은 농촌을 배경으로 그들

이 겪는 민족적 수난을 사실적으로 묘사하는 일에 주력39)하여, 전후 문학의

관념성과 추상성, 병적인 부분들을 상당 부분 극복했다고 평가받는다.

②대조표

대부분의 학습자는 청소년기로 일반적으로 부모님과 갈등을 겪는다. 『흰

종이수염』에서는 아버지와 동길이의 관계가 두드러진다. 이것은 하근찬의

소설이 부자간의 관계를 작품의 중앙에 놓고 현실의 가혹함 속에서 부자간

의 정을 다시 확인하게 만드는 구조를 특징으로40) 하기 때문이다.

작품을 읽기 전에 학습자들은 자신의 아버지를 어떻게 인식하고 있는지

점검해 보도록 하자.

어렸을 때 자신이 생각한 아버지 지금 자신이 생각하고 있는 아버지

☞세상에서 가장 힘이 세고, 강하다
☞ 아버지도 나와 같이 실수도 할 수 있고,

못 하는 일도 있는 사람이다 .

아버지가 존경스러울 때 아버지에게 실망했을 때

<표 Ⅴ- 6> 대조표

교사는 위의 예시 외에 다양한 상황을 학습자에게 제시하고 학습자가 해

39) 신동욱 외, 『현대문학사』, 한국방송대학교 출판부, 2001, 425면
40) 박동규, 『현대한국소설의 성격연구』, 문학세계사, 1981, 192면

- 56 -



당하는 사례를 쓰게 함으로써 아버지에 대한 학습자의 인식을 알 수 있을

것이다.

2 .2 . 읽는 중 활동

2 .2 .1 . 읽는 중 의 질문하기

작가는 본래 작품을 일곱 부분으로 나누어 놓았다. 교과서에도 이러한 구

분을 따르고 있는데, 첫 번째 부분([1])이 교과서에 게재되지 않았다. 짧으므

로 수업시간에 다같이 읽어보도록 하거나 집에서 숙제로 학습자가 읽어 오

도록 하자.

[1] 아버지가 돌아오던 날 동길이는 사친회비를 내지 못해 교실에서 쫓겨

나서 선생님에게 불만을 표시한다.

-사실)배경을 나타내는 말은? 시간적인 배경을 나타내는 말로는 사친회비,

군용트럭이 나타나고, 공간적인 배경은 학교이다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가?

발단부분이다. 동길이와 선생님 등의 인물이 소개되며 군용트럭을 통해

작품에서 중심적인 의미를 차지하는 6·25전후의 시대적인 배경이 소개된

다. 그리고 사친회비를 못 낸 동길이가 학교에서 쫓겨나 사건의 실마리가

제공된다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 사친회비를 못 낸 동길이가 학교에서 쫓겨

났다.

-사실)사친회비는 무엇인가?

요즘 아이들은 사친회비가 무엇인지 잘 모르기 때문에 설명이 필요한 단

어이다. 사친회비는 학교에 내는 수업료라고 설명하면 학습자들이 이해하기

쉬울 것이다.

-사실)선생님은 어떤 행동을 했나?

선생님께서 사친회비를 몇 달 동안 안 가져온 동길이를 꾸중하고 교실에

서 내쫓는다.
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-추론)선생님의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

선생님은 동길이 아버지가 노무자로 나갔다는 얘기를 듣고 잠시 망설이지

만 사친회비를 안 가져왔다고 동길이와 아이들을 교실에서 아이들을 내쫓는

것으로 보아 매정하다.

-사실)동길이는 선생님께 어떤 행동을 했나?

동길이는 선생님에게 감자를 내지르며 불만을 표시한다.

-추론)동길이는 왜 선생님에게 그런 행동을 했을까?

아버지가 안 계셔서 사친회비를 가져오지 못하는 자신의 처지도 몰라주고

사친회비를 안 가져왔다고 교실에서 쫓아내는 선생님의 태도가 야속해서 그

랬을 것이다.

-적용)내가 주인공이라면 어떻게 했을까?

나도 선생님의 태도가 야속하게 생각되었을 것이다. 어쩌면 선생님도 아

이들을 밖으로 쫓아내면서 마음이 아팠을 것이므로, 동길이처럼 선생님에게

욕을 하고 감자를 내지르지는 않을 것이다. 다른 아이들처럼 기가 죽어 있

었을 것이다.

-추론)동길이와 선생님의 관계는 어떠한가?

몇 달 동안 사친회비를 내지 않았다고 자신을 교실에서 쫓아낸 선생님을

동길이는 이해하지 못한다. 따라서 선생님과 동길이가 사친회비 때문에 갈

등관계에 놓여 있다.

-추론)아버지에 대한 동길이의 마음은 어떠한가? 그 이유는?

아버지가 돌아오면 밀린 사친회비를 다 내어 주고 모든 문제가 해결될 것

이라고, 아버지에 대해 깊은 신뢰와 믿음을 가지고 있다. 동길이는 아버지를

무조건적으로 존경한다.

-추론)이 부분에서 작가가 말하고자 하는 바는 무엇인가?

용돌이는 돈이 없어 아예 학교를 관두었고, 집에 가도 끼니가 없어 집에

가지 않고, 6·25전후는 많은 사람들이 궁핍한 삶을 살았다는 것에서 전쟁

의 비극성을 고발한다.

[2] 동길이는 용돌이와 함께 물놀이를 하다 기차를 본다. 배가 고파 집으
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로 온다.

-사실)배경은? 동길이의 삼베바지로 보아 여름이고, 6·25 전후임이 사친

회비와 철모를 쓴 국군 아저씨로 나타나고, 공간적 배경은 신작로와 강둑이

다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가?

발단이다. 동길이와 용돌이를 통해 전후의 피폐한 현실인 배경이 나타난

다. 앞으로 동길이가 아버지를 어떻게 인식하는가가 작품의 핵심이 되는데,

이 단계에서는 아버지에 대한 동길이의 존경심이 나타난다.

-사실)무엇에 관한 내용인가?

학교에서 쫓겨난 동길이가 용돌이와 물놀이를 하다 집에 옴

-사실)학교에서 쫓겨난 동길이는 어떤 행동을 했나?

용돌이와 물놀이를 하다, 지나가는 기차를 본다. 그리고 배가 고파 집에

온다.

-추론)인물들의 관계는 어떠한가?

동길이와 용돌이 함께 물놀이를 사이좋게 하는 것으로 보아 둘은 친구이

다. 동길이는 아버지를 그리워하고 좋아하는 종속적인 관계에 놓여 있다.

-추론)인물의 성격은 어떠한가? 그 이유는?

동길이의 성격은 직선적이다. 용돌이에게 줄 밥은 없다는 이야기를 직선

적으로 하기 때문이다. 그러면서 용돌이를 놀리는 장난기도 있다.

-추론) 기차를 본 동길이는 기차를 보고 왜 좋아하는가?

그냥 좋다. 노무자로 나간 아버지가 기차를 타고 오지 않을까란 기대감

때문에. 아버지가 기차를 타고 빨리 아버지가 돌아왔으면 좋겠다는 점에서

는 아버지를 그리워하기 때문에. 아버지가 돌아오시면 사친회비를 낼 수 있

기 때문에

-적용)내가 주인공이라면 어떻게 했을까?

기차를 보면, 동길이처럼 아버지가 멀리 있었다면 그리워했을 것이다. 학

교에서 쫓겨났으면, 친구와 물놀이를 하지 못했을 것이다.

[3] 동길이는 징용에서 돌아온 아버지가 한쪽 팔이 없는 것을 발견하고
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무서워한다. 수제비를 허겁지겁 먹던 동길이는 서툰 숟가락질을 하는 아버

지를 본다.

-사실)배경은? 집이다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가?

전개부분이다. 아버지가 징용에서 한쪽 팔을 잃고 돌아와서 아버지가 돌

아오면 사친회비가 다 해결될 것이라는 동길이의 꿈은 깨어지고, 갈등이 야

기된다.

[3]-① 동길이가 징용에서 아버지가 돌아온 것을 발견한다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 징용에서 아버지가 돌아왔다.

-사실)동길이는 어떤 행동을 하는가?

자고 있는 아버지께 꾸벅 절을 하고, 더 일찍 집에 오지 않은 것을 후회

한다. 그리고, 아버지 곁에 앉아서 입 주위를 맴도는 파리를 쫓아준다.

-추론)동길이는 왜 이런 행동을 할까?

징용에서 아버지가 돌아온 아버지가 반갑고 좋아서

[3]-② 아버지가 한쪽 팔이 없는 것을 발견하고 무서워한다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 돌아온 아버지가 한쪽 팔이 없음을 발견한

다.

-사실)동길이는 어떤 행동을 하는가? 놀라서 눈이 휘둥그레지고 소맷부리

를 들추어보며 어머니에게 소리친다. 어머니 곁으로 가 부엌문에 붙어 서서

아버지의 한쪽소맷자락을 본다.

-추론)왜 그런 행동을 하는가? 한쪽 팔이 없는 아버지가 무서워져서

[3]-③ 동길이는 허겁지겁 수제비를 먹다가 아버지를 쳐다본다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 동길이는 수제비를 먹기 바빴다.

-추론)왜 그런 행동을 했을까? 처음에 동길이는 배가 너무 고파서 다른

것은 신경 쓸 겨를이 없었다.

-사실) 수제비를 허겁지겁 먹다가 어떻게 했는가? 모든 것을 잊고 수제비

룰 허겁지겁 먹다가 아버지의 서툰 숟가락질을 보면, 아부지, 팔이 없어져

서 참 큰일났네. 저런 ! 오른쪽 팔이 없어졌구나. 우짜다가 저랬는고이?라고

생각을 한다.
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-추론)아버지에 대한 동길이의 마음은 어떠한가? 아버지의 서툰 숟가락질

을 보고 안타까워한다.

-추론)아버지와 동길이의 관계는 어떠한가? 아버지에 대한 무조건적인 존

경이 깨어지고, 두려움, 회피, 안타까움 등 다양한 감정을 느끼게 된다.

-적용)내가 주인공이라면 어떻게 했을까?

나도 동길이처럼 처음에는 오랜만에 만난 아버지가 반가울 것이다. 그리

고, 아버지가 한쪽 팔이 없다는 것을 안다면, 일반적인 사람들의 모습과 달

라서 많이 놀랄 것이다. 그리고 친구들이 아버지가 외팔이라고 놀리면 창피

하기도 할 것이다. 즉, 동길이처럼 아버지가 한쪽 팔이 없다면, 여러 가지

감정을 느낄 것이다. 동길이처럼 배가 고프다고 해서 아버지의 팔보다 수제

비에 정신이 팔리지는 않을 것이다.

[4] 이튿날 창식이는 한 쪽 팔이 없는 동길이 아버지를 유심히 보고, 동길

이는 학교에 안가겠다는 말을 했다가 아버지에게 혼이 난다. 그리고 동길이

는 학교에 가지 않고 냇가에서 놀다가 창식이를 비롯한 친구들에게 외팔뚝

이 아버지가 학교에 다녀갔다는 놀림을 당하고, 아이들에게 돌멩이를 던진

다.

-사실)배경은? 노무자, 집과 강둑

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 전개에 해당한다. 동길이는 학교

에 가라는 아버지의 말을 듣지 않고, 냇가에서 놀다가 친구들에게 아버지가

외팔이라고 놀림을 받는다. 이에 신경질이 난 동길이가 친구들에게 돌멩이

를 던진다. 아버지가 외팔이가 됨으로써 동길이가 겪게 되는 아픔이 구체적

으로 드러난다.

[4-①] 동길이가 아버지께 학교에 안 가겠다고 했다가 혼이 난다.

-추론)동길이는 왜 학교에 안 가겠다고 했을까?

어제 사친회비를 안 냈다고 선생님이 교실에서 쫓아냈고, 아버지가 한 쪽

팔을 잃어 사친회비를 줄 능력이 없어졌기 때문에

-사실)아버지는 왜 동길이를 혼내는가? 동길이가 학교를 안 다니겠다고

해서. 이 질문은 표면적으로 아버지가 동길이를 혼내는 이유를 묻는 질문이

- 61 -



다.

-추론)아버지는 왜 동길이를 혼내는가?

자신이 집에 없는 동안 돈 때문에 어려움을 겪었을 어린 자식에 대한 미

안함과 더불어 한쪽 팔을 잃고 돌아온 무력한 자신의 무기력함에 대해 자괴

감을 느꼈기 때문이다. 위의 사실적 질문과 같은 질문이라고 생각할 수 있

겠지만, 이 질문은 아버지가 동길이를 혼내는 이면적인 이유를 묻는 질문이

다.

[4-②] 아버지가 외팔뚝이라고 놀리는 친구에게 동길이가 돌멩이를 던진

다.

-추론)돌멩이의 구실은? 아이들을 향한 동길이의 분노가 극에 달하여, 돌

맹이를 던져 해소하려 하지만 제대로 애들을 맞추지 못하여 동길이의 분노

가 해소되지 않는다.

-적용)나라면 어떻게 했을까?

동길이처럼 놀려대는 아이들을 쫓아가 혼내주려고 했을 것이다. 아이들과

창식이가 놀리는 것을 못 들을 척 하고 무시했을 것이다.

[5] 그 날 저녁, 학교에 가지 않았음을 알게 된 아버지에게 꾸지람을 듣는

다. 아버지는 극장에 취직했다면서 서글퍼한다.

-사실)배경은? 시간적으로는 아버지가 돌아온 다음날 저녁이고, 공간적으

로는 집(마루, 방 아랫목)이다.

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 위기에 해당한다. 아버지가 극장

에 선전원으로 취직하게 되어 나중에 아버지가 직접적으로 친구들에게 놀림

을 받는 것에 이르게 한다. 즉, 전환의 계기를 마련하고, 새로운 사태가 발

생한다.

-사실)무엇에 관한 내용인가?

아버지가 학교에 가지 않은 동길이를 야단치고, 극장에 취직했다면서 서

글퍼한다.

-추론)아버지는 왜 극장 선전원이 되었을까요?

동길이에게 학비를 걱정하지 말고 학교에 다니라고 한 것으로 보아, 동길
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이의 학비를 벌기 위해서 한 일이다. 어머니에게 취직이 되었다는 말은 가

정의 생계를 책임진다는 의미로 해석할 수 있다.

-추론)아버지의 기분은 어떤가요?

아들의 학비를 벌 수 있어 좋지만, 한쪽 팔을 잃은 탓에 생계를 꾸려 나

갈 마땅한 일을 찾지 못하고 마지못해 극장 선전원이 된 자신의 신세가 애

처럽고 슬퍼서. 이는 극장의 스피커 소리에 맞추어 춤을 추다가 갑자기 흐

느껴 우는 것을 보아 알 수 있다.

-추론)아버지는 어떤 사람인가? 힘들어도 자식 교육시키려는 교육에 대한

열정이 강한 사람이다. 가장으로서의 역할을 다하려는 책임감이 강하다.

-적용)여러분은 자신이 원하지 않는 일을 해야 할 때가 있었나요? 그 때

어땠어요?

-사실)아버지의 울음을 보고 동길이는 어땠나?

동길이의 코끝이 매워 온다

-추론)동길이가 그렇게 행동한 이유는?

아직까지 아버지와 동일시된 종속적인 상태에 있다는 것을 알 수 있다.41)

[6] 동길이는 아버지가 흰 종이로 수염을 만드는 것을 보고 학교에 가서,

얌전히 수업을 마치고 집으로 향한다.

-사실)배경은? 공간적으로는 집의 방 윗목, 학교, 신작로. 시간적으로는 다

음날 아침

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 학교에 다시 나가게 된 동길이는

창식이에게 화가 난 자신의 감정을 억누르며 학교에서 얌전하게 생활한다.

자신의 감정을 억누르는 동길이의 감정은 절정부분에 이르면 폭발하게 된

다.

41) 부모는 아동이 관찰하고 모방하는 행동의 모델이다. 아동은 모방으로 여러 사회
행동을 학습하고, 부모와 동일시하면서 여러 행동특성, 동기, 가치관을 배운다.
동일시란 정신분석이론에서 나온 개념으로 아동이 자신을 어떤 다른 사람과 비
슷하다고 생각하여 그 모델의 여러 속성을 자신의 것처럼 생각하고 행동하고자
하는 과정을 말한다. 이 때는 모델과 감정적 유대를 필요로 한다. 일단 습득된 행
동들은 의식적으로 배운 것은 아니지만, 자발적이고 비교적 지속적으로 나타난다.
유광찬, 『교수방법과 교과』, 교육과학사, 1998, 99면
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-사실)무엇에 관한 내용인가?

아버지가 흰 종이로 수염을 만드는 것을 보고 학교에 가서 조용히 지낸

다.

-추론)동길이가 선생님을 대하기 거북스럽고, 평소와 달리 창식이와 싸우

지 않은 이유는? 사친회비가 밀려 있고, 밀린 사친회비 때문에 어제 외팔뚝

이 아버지가 다녀가셨다. 동길이는 아버지의 불구를 자신의 불구로 받아들

이면서, 아버지와 자신을 동일시하고 있기 때문에 자신감을 상실했다.

[7] 삼거리에서 동길이는 극장 광고판을 짊어진 희한한 사람이 아버지임

을 확인한다. 동길이는 극장 선전을 하는 아버지를 놀리는 창식이를 혼내

주고, 아버지는 그런 동길이를 말린다.

-사실)배경은? 방과 후, 삼거리

-사실)이 부분은 어떤 단계에 속하는가? 동길이가 아버지를 놀리는 창식

이를 때려눕히는 부분까지를 절정으로, 그 이후 동길이의 행동에 어쩔 줄

몰라하는 아버지의 모습을 그린 장면을 결말로 볼 수 있다. 또는, 우스꽝스

러운 모습으로 광고판을 멘 아버지를 놀리는 창식이에게 폭력을 행사하는

동길이를 말리는 [7]부분 전체를 결말로 볼 수 있다.

-사실)무엇에 관한 내용인가? 삼거리에서 극장선전을 하는 아버지를 만난

다.

-사실)소재는 무엇인가? 흰 종이수염

-추론)흰 종이수염의 역할은 무엇인가?

광고판을 짊어진 아버지의 우스꽝스러운 모습을 강조한다. 한쪽 팔을 잃

고도, 아들에게 사친회비를 마련해 주고 생활을 꾸려나가기 위해 안간힘을

쓰는 아버지의 삶의 의지와 성실성을 나타내므로, 아버지의 삶에 대한 긍정

적인 의지를 동길이에게 전달하는 매개체가 된다.

-사실)인물들은 어떤 행동을 했나?

동길이는 극장선전원이 된 아버지를 놀리는 창식이를 혼내준다.

-추론) 왜 그런 행동을 했을까? 동길이는 아버지가 불구라는 아버지에 대

한 부끄러움을 청산하고, 성실히 살려고 노력하는 아버지를 희롱하는 창식
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이에게 분노를 느껴 폭력을 가한다. 불구자가 된 아버지에 대해서 조롱하는

친구들을 용납하지 않고 응징하는 동길이의 행위는 단순히 조롱 그 자체에

대한 대응행위만이 아니고 아버지의 불구상태와 가족의 악화로 대리되는 전

쟁의 파괴력에 대한 소년의 인지요, 반발이다.

-적용)내가 동길이라면 어떻게 했을까? 아직까지 아버지를 보고도 부끄러

워서 모른 척 했을 것이다. 동길이처럼 아버지를 놀리는 창식이를 혼내줬을

것이다.

-추론)이 부분에서 작가가 말하고자 하는 바는 무엇인가?

육체적인 것보다 정신이 중요하다. 고통과 시련은 육친간의 사랑으로 해

할 수 있다. 앞으로 동길이를 통해 암울한 시대현실을 극복해 나아갈 수 있

는 방향을 제시한다.

2 .2 .2 . 읽는 중 활동의 정리

①문학지도

『흰 종이수염』를 읽으면서 생긴 의문이나 기억해야 할 사항을 적어보도

록 합시다.

<사건>

☞아버지가 흰 종이수염을 달고 극장을
선전한다 .

<배경>

☞삼거리, 집

☞6·25 전후

<주제>

☞아버지에 대한 인식의 변화

☞아버지와 평등한 관계정립

<의문 /토론 거리>

☞내가 불행할 때, 나를 감싸줄 수 있는 친구는
누굴까 ?

☞신체적인 불구가 그렇게 중요할까 ?

<표 Ⅴ- 7> 문학지도

②감정표

『흰 종이수염』의 이야기가 전개되면서 아버지에 대해 동길이가 어떻게

느끼는지 알아보도록 한다. 동길이의 감정을 알아보도록 하자. 가능하면, 사

건도 학습자들 나름대로 정리할 수 있도록 하자.
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형식

단락
핵심 사건 동길이의 감정

의미

단락
[1] 동길이가 사친회비를 못내 학교에서 쫓겨난다 . 화가 남 , 당당함 Ⅰ

[2]
동길이가 기차를 보고 좋아 하며 , 아버지가 빨리 돌아오기를 기다
린다 .

설렘, 기대
Ⅱ

[3]
동길이가 징용에서 돌아와서 자고 있는 아버지에게 인사한다 . 반가움

아버지가 한 쪽 팔이 없음을 알게 된다 . 놀람→무서움 Ⅲ

아버지의 서툰 숟가락질을 본다 안타까움 Ⅳ

[4]

동길이가 학교에 안 간다고 말했다가 아버지에게 혼나지만, 학교에

가지 않는다 .

아버지에 대한

실망 , 반발심
Ⅴ

동길이는 아버지가 외팔뚝이라고 놀리는 친구들에게 돌을 던진다 .
화가 남, 분노 ,
배신감

[5]

아버지가 책보와 흰 종이를 쥐고 들어와서 , 학교에 가지 않은 동길

이를 야단친다
놀람

Ⅵ

아버지가 동길이에게 방학때까지 사친회비를 마련해 준다고 한다 . 감동받음
동길이는 방 아랫목에 누워서 우는 아버지를 보며 자신도 눈물을

흘린다 .
가슴이 아픔

[6]
동길이가 아버지가 시키시는 대로 흰종이로 수염 만드는 것을 도

와준다 .
호기심, 궁금함

동길이는 학교에서 선생님의 눈치를 보며 얌전하게 군다 . 자신감 상실 Ⅶ

[7]

동길이는 광고판을 맨 희한한 사람을 본다 . 신기함, 호기심 Ⅷ

아이들이 흰 종이수염을 붙이고 영화를 선전하는 아버지를 놀린다 . 감동받음 Ⅸ

동길이는 아버지를 놀리는 아이들 중에서 창식이를 덮쳐서 사정없

이 깔고 문댔다 .
분노 , 아버지를
인정함

Ⅹ

<표 Ⅴ- 8> 감정표

동길이의 감정변화에 따라 묶은 의미단락을 다시 정리하면 다음과 같다.

첫째, 아버지에 대한 무조건적 존경의 단계이다. 아버지가 돌아오던 날 동

길이는 사친회비를 내지 못해 교실에서 쫓겨난다. 하지만, 아버지가 돌아오

면 모든 경제적인 문제가 해결될 것이라고 믿고 있기에, 학교에서 쫓겨난

다른 아이들과는 달리 기가 죽지 않는다.

동길이는 용돌이와 냇물에서 물놀이는 하다가 지나가는 기차를 보며, 아

버지가 빨리 돌아오시기를 바란다. 집에 돌아온 동길이는 징용에서 돌아온

아버지를 발견하고, 더 일찍 집에 오지 않은 것을 후회한다. 동길이는 징용

에서 돌아와 주무시는 아버지에게 절을 하고, 아버지 입 주위의 파리 떼를

쫓아준다.
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둘째, 왜소화 된 아버지를 인식하고 아버지에 대해 다양한 감정을 느끼며,

아버지에 대한 존경의 감정이 흔들리는 갈등의 단계이다. 아버지 옆에 앉아

찬찬히 아버지를 보던 동길이는 아버지가 한 쪽 팔이 없음을 발견하고 놀란

다. 동길이는 한 쪽 팔이 없는 아버지에게 두려움을 느끼고, 아버지의 서툰

숟가락질을 보며, 아버지 팔이 하나 없어져서 참 큰일났제. 저런 ! 오른쪽

팔이 없어졌구나, 우짜다가 저랬는고이? 라고 연민의 정을 느끼고 안타까워

한다. 즉, 아버지에 대한 절대적이었던 존경과 믿음이 다양한 감정으로 변

화되고 있다.

다음날 동길이는 학교에 안가겠다고 했다가 아버지께 혼이 나지만, 아버

지는 동길이의 사친회비를 내 줄 수 있을 것 같지도 않고, 더 이상 동길이

에게 절대적인 존재가 아니다. 냇가에서 놀던 동길이는 친구들에게 아버지

가 외팔뚝이라는 놀림을 당한다.

그 날 저녁 동길이는 자신의 책보를 가져온 아버지에게 학교에 가지 않았

다고 혼이 난다. 아버지는 극장에 취직이 되었다면서, 술을 마시고 와서 춤

추고 노래하다 방 아랫목에 드러누우면서 괴로운 소리를 지르고 눈물을 흘

린다. 이를 보고 있던 동길이의 코끝이 매워 온다. 동길이가 아버지의 감정

을 자신의 감정으로 치환시키는 것에서 아직까지 아버지에게 종속된 상태에

있음을 알 수 있다.

동길이는 학교에서 아버지가 불구라고 놀린 창식이를 보지만, 예전처럼

혼내 줄 용기가 나지 않는다. 아버지의 육체적인 불구 때문에 동길이는 위

축된 모습을 보인다. 동길이에게 당당함을 심어줬던 아버지가 이제는 부끄

러움을 가지게 하는 것이다.

셋째, 독립된 관계를 정립하는 화해의 단계이다. 학교에서 돌아오던 길에

동길이는 극장 광고판을 짊어진 사람을 보고 신기해한다.

동길이는 희한한 사람이 아버지임을 알게 된다. 동길이에게 사친회비는

걱정하지 말고 학교에 가라고 했던 아버지는 전쟁으로 외팔뚝이가 되어 육

체적으로는 불구자가 되어 예전에 하던 목수 일을 할 수 없게 되었지만, 사

회에 위해가 되지 않는 최선의 방법으로 가정을 책임지는 건강한 정신력을

보여준다.
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아버지의 깊은 사랑을 느낀 동길이는 아버지에 대한 부끄러움을 청산하

고, 성실히 살려고 노력하는 아버지를 희롱하는 창식이에게 분노를 느껴 폭

력을 가한다.

앞에서 살펴 본 마르쿠스의 분류에 의하면, 『흰 종이수염』은 결정적 이

니시에이션 소설에 해당한다. 왜냐하면, 동길이는 처음에 아버지를 존경하고

아버지의 감정과 능력을 자신의 것으로 동일시하고 있었기 때문에 아버지를

불구로 내적인 갈등을 겪는다. 동길이는 하교길에 삼거리에서 흰종이 수염

을 달고 열심히 극장을 광고하는 아버지를 보고, 아버지를 놀리는 창식이를

혼내주는 것으로 자신이 인식이 변화했음을 보여준다. 결말 부분에서 동길

이는 아버지의 모습을 새롭게 인식하고, 평등한 관계를 이룬 것이다.

2 .3 . 읽은 후 활동

2 .3 .1 . 읽은 후 의 질문하기

-사실)『흰 종이수염』의 배경은?

공간적인 배경을 종합해 보면, [1]에서는 학교, [2]에서는 신작로와 강둑,

[3]에서는 집, [4]에서는 집과 강둑, [5]은 집이다. [6]집, 학교, 신작로, [7]에

서는 삼거리에서 행해진다. [7]의 삼거리이다.

시대적인 배경은 [1]의 군용트럭 [2]의 철모를 쓴 국군 아저씨를 통해 한

국전쟁 직후임을 알 수 있다.

-추론) 『흰 종이수염』에서 배경은 어떤 작용을 하는가?

시대적인 배경인 전쟁은 가정의 평안한 상태를 파괴하고 불구화하여 아이

들이 고아가 되거나 굶주리는 고통을 겪게 한다. 한편으로는 순진과 무지의

상태로부터 세계와 현실의 음험함과 무서움을 일깨우고 인지하게 하는 교화

적인 경험의 모형(母型)이 되기도 한다. 처음에 동길이는 용돌이가 배고픔처

럼 전쟁을 절실하게 체험하지 못하지만, 징용을 나갔던 아버지가 불구가 되

어 돌아옴으로써 전쟁의 영향을 받게 된다. 아버지의 불구는 동길이가 또래

아이들보다 빨리 아버지와 관계를 재정립하게 한다. 이렇듯 소년기에 성장
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과 각성의 경험이 전쟁과 관련되는 것이 성장소설로서의 전쟁소설이다.42)

따라서 시대적인 배경인 전쟁은 동길이 아버지가 불구로 만들어, 동길이가

성장하는 계기를 만들어 준다.

공간적인 배경에서 형식단락 [7]의 삼거리는 길이 세 갈래로 나누어지는

곳으로, 동길이는 삼거리에서 극장을 선전하고 있는 우스꽝스러운 모습의

아버지를 만난다. 삼거리는 주인공인 동길이가 아버지에게 종속적이었던 삶

과는 다른 삶을 선택을 하게 한다. 이외의 공간적인 배경은 동길이의 성숙

을 돕는 장소들이다. 강에서는 용돌이와 놀면서 또래를 사귀고, 학교와 가정

을 통해 사회화를 경험한다. 작품에서 아버지가 동길이에게 큰 영향을 미치

기 때문에 집이 공간적 배경에서 큰 비중을 차지하는 듯 하다.

-적용) 배경을 바꾸면 어떻게 될까?

학습자는 상상이나 창작을 통해 배경을 바꿀 수 있다. 중학교 국어교과서

에 실린 황순원의 『소나기』와 하근찬의 『흰 종이수염』은 시골이 배경이

다. 시골을 도시로 바꾸면 색다른 분위기를 느낄 수 있고, 학습자의 창의성

이 길러질 것이다.

-사실)작품 가운데 독자가 좋아하는 것과 싫어하는 것 또는 감명을 받은

것과 그렇지 않은 것을 이야기해 보자.

-추론)이야기 내용이 시사하는 바는 무엇인가?

동길이가 아버지를 존경하는 수직적인 관계에서 여러 감정의 변화를 거쳐

아버지의 협력자가 되는 평등한 새로운 관계를 형성하는 것을 보여준다. 아

버지에 대한 인식이 학습 후에도 부정적인 경우에는 아버지의 현재 삶을 이

해할 수 있도록 유도해 준다. 만일, 부모님이 없는 아이들은 가장의 삶을 얘

기하게 한다.

-적용)작품의 끝 부분을 내가 만들어 보자. 여성의 관점에서 딸이 어머니

와 새로운 관계를 형성하는 이야기를 만들 수 있을 것이다.

-적용) 우리는 부모님과 어떤 관계를 이루어야 하는가? 책을 읽으면서 학

습자는 동길이가 아버지와 새로운 관계를 형성하는 것을 보았을 것이다. 이

를 통해 자신은 자신의 부모님과 어떤 관계를 이루어야 할 지 진지하게 생

42) 이재선, 『현대한국소설사 1945∼1990』, 민음사, 1991, 90∼92면
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각해 보도록 한다.

-적용) 교과서 안 밖의 성장소설 작품을 비교해 보도록 하자.

2 .3 .2 . 읽은 후 활동의 정리

①대립척도표

동길이 아버지는 ( ) 사람이다.

책임감이 강한 ____ ____ ____ 책임감이 없는

☞아버지는 한 쪽 팔을 잃었지만, 동길이에게 학비를 걱정하지 말고, 학

교에 가라고 한다. 그리고 사회에 위해를 끼치지 않는 극장을 선전하는 일

을 찾아 생계를 꾸려 가고자 한다.

② 플롯 조직표

『흰 종이수염』을 읽고, 앞에 살펴보았던 감정표나 문학지도를 바탕으로

그래프를 조직한다. 사건에는 더 구체적인 내용을 학습자가 써도 되며, 동길

이의 감정변화에 따라 아버지와 어떠한 관계를 이루는지 해당되는 부분을

선으로 그려보자.

평등

갈등

존경

Ⅰ Ⅱ Ⅲ Ⅳ Ⅴ Ⅵ Ⅶ Ⅷ Ⅸ Ⅹ 의미단락

<그림 Ⅴ- 2>플롯조직표
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③책 개요표

텍스트의 관련성을 살피지 않고 특정 문학 작품에 치중하는 편협한 감상

에서 벗어나게 한다. 즉, 이를 통해 독자의 이해는 한 특정 텍스트의 한계

를 넘어서 확장되는 것이다. 우선, 교과서에 실린 『소나기』와 『흰 종이수

염』을 비교할 수 있고, 교과서에 실린 두 작품이 전후에 창작된 소설이기

때문에, 현대에 창작된 성장소설과 옛날에 창작된 성장소설을 비교해 볼 수

도 있을 것이다.

작품
구분 소나기 흰 종이수염

작가 황순원 하근찬

주인물 소년 동길이

보조인물 소녀 아버지

배경
시간 :여름∼가을

공간 :어느시골 마을

시간 :한국전쟁직후

공간 :경상도 어느 시골

성장의

단계

무관심 친화 --> 사랑의 인식

(시험적 이니시에이션 )

존경 갈등 평등한 관계

(결정적 이니시에이션 )

<표 Ⅴ- 10> 책개요표

이 외에 교과서 밖의 작품 가운데 학습자들의 인식과 흥미에 적합한 작품

으로 동백꽃 , 별43)등도 함께 살펴볼 수 있다.

43) 『별』은 '불필요한 대화의 생략과 암시 '를 통해 아이의 내면심리를 잘 드러난
다. 작자는 현실에 대한 자기 조성과 성숙 이전의 인간의 삶의 근본 문제를 제시
하고자 했으므로 성장소설로 볼 수 있다.
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작품

구분

동백꽃

(교과서 밖 )

소나기

(중 1-2)

별

(교과서 밖 )

흰 종이수염

(중 1-2)
작가 김유정 황순원 황순원 하근찬
주인물

(성장의 주체 )
소년 소년 아이 동길이

보조인물 점순이 소녀 누이 아버지

시점 1인칭 주인공 전지적 작가 전지적 작가
전지적작가

(부분적 관찰자 )

배경

시간 :1930년대 봄

공간 :강원도 산골

농촌 마을

시간 :여름∼가을

공간 :어느시골 마을

시간 :9∼14세까지

공간 :어느 마을

시간 :한국전쟁직후

공간 :경상도 어느 시골

성장의 단계
결정적

이니시에이션
시험적 이니시에이션

미완적

이니시에이션
결정적 이니시에이션

성장의 내용 사랑 사랑 죽음 아버지에 대한 인식

<표 Ⅴ- 11> 책개요표

둘째, 다른 장르와의 비교이다. 성장소설의 개념을 알아볼 때 본 것처럼,

성장소설은 여러 장르와 유사점과 차이점을 지니고 있어 여러 장르와 비

교·대조 해 볼 수 있다. 예를 들면, 성장소설을 전기, 자서전 그리고 위인

전과 비교해 볼 수 있다. 성장소설은 창조된 인물의 내적 변화를 그려나가

고 다른 장르는 실제로 있었던 사람의 사실적인 인생의 성공이나 실패 등의

외적인 변화를 주로 그린다. 이 외에 아동문학44) 등의 다양한 장르와 비교

할 수 있다.

이처럼 책개요표는 같은 성장소설의 범주에 속하는 작품끼리의 비교, 그

리고 성장소설과 다른 갈래에 속하는 작품을 비교에 활용할 수 있다. 성장

소설에 비교되는 텍스트는 학습자가 초등학교 교과서에 실린 것이나 학습자

가 잘 아는 것을 사용하면 수업시간 내에 학습이 가능하리라 생각된다. 학

44) 남미영은 성장소설과 아동문학의 차이점을 다음과 같이 밝힌다. ㉠아동문학은
환타지(Fantasy )의 세계를 추구하고, 성장소설은 리얼리즘(Realism)의 세계를 추
구한다. ㉡아동문학의 주인공은 순수한 어린이이고, 성장소설의 주인공은 어른과
대비되는 상징적인 어린이다. ㉢아동문학의 인물은 처음부터 선악(善惡)이 결정
되는 고정적인 인물이지만 성장소설의 주인공은 변화하는 동적인 인물이다. ㉣아
동문학은 어른의 철학을 어린이의 말로 표현하지만, 성장소설은 어른의 철학을
어른의 말로 표현한다. ㉤아동문학은 사건의 변화에 초점이 맞추어져 있고, 성장
소설은 인물의 성격과 인격의 변화에 초점이 맞추어져 있다. ㉥아동문학은 우주
적 본질을 다룸으로써 시간과 공간을 초월하는 문학인데 비해, 성장소설은 시간
과 공간 속에 규제되는 현대소설의 일종이다. 남미영, 앞의 논문, 148면
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습시간에 여유가 있다면, 수업시간에 다른 장르의 작품을 읽고 비교하거나

대조해도 좋을 것이다.

셋째, 성장소설을 외국문학과 비교하거나 대조할 수 있다. 제 6차 교육과

정에서 빠졌던 헤르만 헤세의 『나비』가 제 7차 교육과정에서는 『흰 종이

수염』의 심화·보충학습에 실렸다. 국어 교과서는 국문학 작품을 우선시

해야 하겠지만, 세계 문학은 우리 문화에 대한 긍정적인 인식의 토대 위에

서 받아들임으로써 우리 문학의 특성을 살펴볼 수 있게 해 주는 역할을 한

다. 성장소설은 한국현대소설의 한 장르로, 우리 고유의 정서를 잘 담고 있

다. 성장소설 작품을 외국작품과의 비교하게 되면, 한국적인 정서와 문화를

작가의 경향에서뿐만 아니라 작품의 배경과 사투리 그리고 제재 등에서 학

습자 스스로 느낄 수 있다. 따라서 우리 정서에 맞는 외국 소설을 선정하여

학습자들에게 접할 수 있도록 함으로써, 학습자는 외국 문학과 우리 문학의

공통점과 차이점을 살펴볼 수 있다. 『나비』는 독일만의 색채가 강렬하지

않고, 오히려 보편적인 성장의 모습을 다루고 있어 이에 합당하다 하겠다.

② 세계문화망

황순원의 『소나기』와 하근찬의 『흰 종이수염』을 읽으면서, 우리나라

의 성장소설을 살펴보았다. 성장소설은 나라마다 고유의 색깔을 띠고 있어

비교를 하면, 나라 별로 작품의 독특한 정서 등을 느낄 수 있을 것이다. 동

시에 우리나라 성장소설의 특징이 두드러질 것이다.

그렇다면, 다른 나라의 성장소설은 어떠한지 알아보도록 하자. 독서를 많

이 하지 않은 학습자들은 이 활동에 어려움을 겪을 수 있으므로, 모둠이나

전체 학급 단위로 학습하도록 한다.
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☞브라질

바스콘셀로스

『나의 라임오렌지 나무』

☞프랑스

미하엘 엔데

『모모』

세계의

성장소설

독일

☞헤르만 헤세

『나비』

(중1- 2 심화)

한국

☞황순원

『소나기』(중1- 2)

☞하근찬

『흰 종이수염』

(중1- 2)

<표 Ⅴ- 12> 세계문화망

③ 테이블 대화

테이블 대화에서는 『흰 종이수염』을 읽고, 이 작품 내에서나 다른 작품

과 토의하거나 토론할 주제를 선정하고 그 이유를 적어 본다. 읽는 중에 문

학지도에 적어놓았던 질문들을 토대로 하거나, 적용적 질문 가운데 비판적

인 성격을 지닌 것을 활용할 수 있다.
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☞대화주제 : 대화하는 법

☞이유 : 자신을 마음을 솔직

하게 표현하는 부분이 부족하

므로

동길이

☞대화주제 : 우정과 친구

☞이유 : 동길이의 친구임에도 ,

불구자인 동길이 아버지를 놀렸

으므로

아버지 테이블 창식이

☞대화주제 : 아버지가 겪는

어려움

☞이유 : 청소년기에 아버지에

대해 반항을 하는 학습자들이

많기 때문에

나 (현실)

☞대화주제 : 장애인에 대한 인식

☞이유 : 요즘 청소년들 가운데도

장애인을 애자라고 가볍게 말하

는 학습자들이 많으므로

<표 Ⅴ- 13> 테이블대화
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Ⅵ . 결론 및 제언

청소년기에 교육적인 효용성을 지니는 성장소설을 읽는 방법을 모색하는

것에서 본 논문은 출발한다. 교육방법은 성장소설 자체의 특성을 잘 살리면

서 학습자들이 스스로 흥미 있고 깊이 있게 이해할 수 있는 것이어야 한다

고 보았고, 그 결과 과정중심 읽기를 채택하였다.

황순원의 『소나기』와 하근찬의 『흰 종이수염』를 과정중심으로 읽는

과정에서 중학교 1학년 국어교과서에 실린 성장소설의 문제점을 다음과 같

이 발견할 수 있었다.

첫째,『소나기』와 『흰 종이수염』의 배경이 농촌이기 때문에 시대를 초

월하는 보편성은 획득45)하고, 학습자가 색다른 환경에서의 생활을 상상해

볼 수 있다는 등의 이점을 가질 수 있다. 하지만 농촌이라는 배경은 현재

대부분의 학습자들의 생활과 동떨어져 있어 『소나기』의 소년이 농촌에서

의 생활이 익숙해 자신감을 가지게 되었던 경험을 공유하기는 어렵다. 대부

분의 학습자들은 도시에 살기 때문에 농촌은 이들에게 신선하면서도 낯선

공간이어서 소녀처럼 소극적으로 변할 수 있다. 학습자의 대다수가 현대 도

시에서 살고 있기 때문에, 학습자의 현재 생활과 밀착된 시간적·공간적 배

경을 바탕으로 창작된 성장소설 작품의 수용이 필요하다. 두 작품의 배경이

농촌으로 제시된 것은 성장의 내용을 형상화하는 등의 작품 창작 면에서는

타당할지 모르겠으나, 교과서에 실리는 작품의 배경은 좀더 다양화 될 필요

가 있다.

둘째, 제재의 선정에서 주제는 소설이 말하고자 하는 그 무엇에 해당되는

것이며 제재는 주제를 낳기 위해 동원되는 재료나 근거라 할 수 있다. 제재

45) 개인의 조화로운 성장에 주목하는 <소나기>와 <흰 종이수염>의 배경은 시대적
특수성이 배재되거나, 작품의 배경으로 설정되는 경우에도 그 비중이 미약하기
때문에, 시대를 초월한 보편성을 획득한다. 공간은, 시대에 영향을 받지 않고 개
인의 조화로운 인성 형성을 꾀할 수 있는 장소인 시골인 경우가 대부분이다. 박
미연, 앞의 논문, 28면
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가 특수한 상황이나 경우를 일러주는 것이라면 주제는 이러한 제재의 속성

을 일반화·추상화하여 얻은 것이라 할 수 있다. 즉, 소설의 주제는 이미 거

의 다 말해졌다고 할 수 있는데, 반해 제재는 그 원천이 되는 삶의 환경과

분위기의 변화에 따라 끊임없이 새로 만들어진다고 볼 수 있다.46) 현재 성

장기 청소년의 치열한 삶의 고민을 다룬 제재는 학습자들의 마음에 더 깊이

와 닿을 것이고, 대리 체험을 통한 학습자의 간접 체험 확대가 문학의 커다

란 기능임을 감안할 때, 문학 교재는 학습 동기를 유발할 수 있는 다양한

제재를 마련하여야 한다. 제재에 관련한 문제는 제 6 차 교육과정에서부터

지적되었는데, 아직까지 시정되지 않고 있다.47) 『소나기』와 『흰 종이수

염』의 제재는 시골 생활에 적합한 것으로, 현재 학습자의 생활과는 동떨어

져 있다. 앞으로 학습자와 밀착된 제재를 다룬 작품을 선정하여 수록하여야

겠다.

셋째, 『소나기』는 순수한 사랑을, 『흰 종이수염』은 아버지에 대한 인

식 을 성장의 내용으로 담고 있어 정신적인 면에 치우쳐 있다. 정신적인 성

장의 형상화가 필요하겠지만, 청년기에는 정신적·육체적인 성장을 동시에

하므로 소년들의 몽정이나 소녀들의 월경의 경험 등 육체적인 면에서 유발

된 정신적인 성장까지 고루 언급할 수 있어야 한다.

넷째, 『흰 종이수염』의 경우처럼 교과서에 작품의 전문이 실리지 않아

성장소설의 면모를 온전히 학습하기가 용이하지 않은 경우가 있다. 그리고

교과서에 게재되는 성장소설 작품의 수가 한정될 수밖에 없어 성장의 내용

이 다채롭게 다루어지지 못하고 있다.

다섯째, 성장의 주체를 살펴보면, 『소나기』는 소녀의 내면적인 성장보다

는 소년이 중심이 되어 이야기가 전개되고 『흰 종이수염』도 동길이라는

소년을 중심으로 이야기가 전개된다. 즉, 중학교 1학년 국어 교과서에 실린

성장소설은 성장의 주체가 남성이다. 성장소설은 자전적인 성격이 강하고,

과거에는 문단이 남성작가 중심으로 이루어졌다. 따라서 기존의 성장 소설

들이 모두 사춘기나 청년기의 남자 주인공을 통해 그들의 정신적 변화 과정

46) 조남현, 『소설원론』, 고려원, 2000, 167∼168면
47) 허지혜, 『중학교 소설 교육에 대한 연구』, 고려대 석사, 1999, 16면
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을 보여 주었기 때문에 교과서에 실린 작품도 남성성장소설이 대부분을 차

지했을 것이다. 성의 차이를 막론하고 인간은 성장 시기를 겪으며, 그 과정

에서 공통적인 일면을 가진다.

하지만, 성장과정에는 성의 차이가 나타나기 때문에, 여성의 성장기를 담

은 여성 성장 소설이 배제된다면 균형이 맞지 않다. 청소년기는 어린 신체

적 조건의 유년 시기로부터 벗어나 신체적 변화를 가져오는 제 1 사춘기와

정신적 성숙기의 성인기로 접어든 변화의 징후를 보이는 제 2 사춘기로 나

누어 볼 수 있다. 특히, 제 1 사춘기에 여자 어린이와 남자 어린이는 가족이

라는 기초적인 사회에서부터 다르게 대우받는다. 여자 어린이의 경우 조기

에 성숙하여 성적 정체성 등이 드러내며, 성숙에 따른 정신의 변모를 감지

한다. 즉, 변모과정에서 인간의 존재 및 여성 정체성을 여실히 드러낸다.48)

오정희의 『중국인 거리』나 『유년의 뜰』등 여성성장소설은 성에 대한 확

인을 자연스럽게 드러낸다. 물론, 여성성장소설을 학습자들에게 가르치기 위

해서는 교육적인 가치를 고려해야겠지만, 학습자는 자신과 같은 성별의 주

인공에게 더 쉽게 동화되므로 여성 성장소설도 실어야 한다.

현재 국어 교과서의 성장소설이 남성을 주인공으로 하므로, 여성 성장소

설과 비교하여 봄도 좋을 듯하다.

여섯째, 국어교과서에는 성장을 주제로 단원편성이 되어 있지 않다. 교과

서에 다양한 성장소설 작품을 수록하고 있지 않기 때문에, 교과서 밖의 성

장소설 작품49)과 비교할 필요가 있다. 성장소설의 교육방법에서는 앞에서

살펴 본 『흰 종이수염』과 『수난이대』를 비교하는 것보다는 남녀간의

사랑 이라는 주제를 담은 『소나기』를 『동백꽃』과 비교하는 것이 학습자

의 이해와 흥미에 부합할 것이다. 두 작품은 소년은 소극적인 성격에서 적

48) 임금복, 『현대여성소설의 페미니즘 정신사』, 새미, 2000, 82면
49) 4. 자라는 우리들은 인물의 성장을 주제로 편성되어 있다. 이 단원에는 현대적
인 작품으로는 부모님이 자식을 다른 학습자와 비교하는 내용을 담은 1. 철수는
철수다가 실려있다. 그리고 마름집 아이가 나비 잡는 것을 방해했다 논이 떼이게
되자, 부모님께 혼이 나자 부모님과 갈등을 겪다 아버지께서 나비를 잡는 것을
보고 다시 화해하게 된다는 2. 나비를 잡는 아버지 가 나온다. 이 교재도 성장
소설을 위한 텍스트로 사용하면 좋을 듯 하다. 전국국어교사모임, 『우리말 우리
글』, 나라말, 2001
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극적인 성격으로, 소녀는 씩씩하고 외향적인 성격에서 소극적이고 연약한

여성으로 변해 가는 공통점이 있다. 『소나기』의 소녀보다는 『동백꽃』의

점순이가 좀더 적극적으로 사랑을 표현한다.

일곱째, 학습자의 수준을 고려한 작품 비교가 필요하다. 현재 중학교 1학

년 국어 교과서에서는 『흰 종이수염』과 『수난이대』를 비교하도록 하고

있다. 고등학교에 실렸던 『수난이대』를 중학생들이 스스로 완전히 이해하

기는 어려울 것이다. 수업시간을 효율적으로 운영하기 위해 학습자들에게

수난 이대를 미리 읽고, 표 안의 내용을 완성해 오도록 과제를 내주는 것

이 좋다. 그리고 수업 시간에 교사의 중개 하에 학습자들이 완성해 온 표의

내용을 서로 공유하게 한다. 50)라고 교사용지도서에 제시되어 있다. 교사가

지도서대로 학습자들이 『수난이대』를 읽게 하였을 때, 참고서를 참조하지

않고 학습자들 스스로 학습활동을 해결할 수 있을지 의문이다.

과정중심 읽기도 다음과 같은 문제점을 내포하고 있다. 과정중심 읽기는

교사가 운영을 잘못 하면, 작품을 이해하는 활동이 중복되어 시간을 낭비할

수 있다. 과정중심 읽기로 학습자들을 지도하려면, 교사가 작품을 여러 방면

으로 연구해야 하므로 많은 노력과 시간이 필요하다. 그리고 수업이 학습자

중심으로 이루어지기 때문에, 수업시간이 시끄럽고 산만할 수 있다. 따라서

교사의 탁월한 지도력이 요구된다.

이러한 국어교과서의 성장소설이 지닌 문제점과 과정중심 읽기의 문제점

은 성장소설을 과정중심으로 읽음으로써 어느 정도 극복할 수 있다. 성장소

설의 문제점은 과정중심 읽기의 다양한 활동으로 해결할 수 있고, 성장소설

의 자체가 가진 흥미는 과정중심 읽기의 산만한 학습분위기를 완화시킬 것

이다.

아직 제 7차 교육과정의 국어 교과서가 다 편찬되지 않아 성장소설의 온

전한 모습을 담아내지 못했고, 연구자가 현장에 있지 않아 직접 수업으로

적용하지 못하고 시안에 그친 점이 이 연구의 한계이다.

앞으로 성장소설을 과정중심으로 읽도록 교육현장에 적용한 연구와 이 연

구의 한계를 보완하는 좋은 연구가 많이 되기를 기대한다.

50) 교육부,『중학교 국어과 교사용 지도서 국어·생활국어1- 2』, 2001, 271면
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