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The Ef f e c t s o f Te ac hi ng Eng l i s h t hr ough Eng l i s h on

Le ar ne r s ' I nt e r e s t s and Li s t e ni ng Abi l i t i e s

i n a Ko r e an Hi gh Sc hoo l

Ok- ryun Kim

Graduate S chool of E ducation

P uky ong N ational Univers ity

Abs t r ac t

The pur pose of t hi s s t udy i s t o i nves t i gat e t he ef f ect s of ' Teachi ng Engl i sh t hr ough

Engl i sh ' (TETE) on hi gh school s t udent s ' i nt er es t s and exami ne whet her s t udent s '

l i s t eni ng abi l i t i es wi l l be i mpr oved af t er t he exper i ment al cl as s . The 165 subj ect s of

t he s t udy wer e dr awn f r om t he 2nd gr ade s t udent s i n a gi r l s ' hi gh school i n Busan, who

wer e di vi ded i nt o t wo gr oups －t he exper i ment al gr oup and t he cont r ol gr oup . The

exper i ment al gr oup was t aught Engl i sh t hr ough Engl i sh, wi t h 10 mi nut es ' l i s t eni ng

act i vi t i es f or 13 weeks whi l e t he cont r ol gr oup was i ns t r uct ed i n a t r adi t i onal

t eachi ng way of t he gr ammar - t r ansl at i on met hod l i ke ot her cl as ses i n hi gh school s .

The f i ndi ngs of t he s t udy wer e as f ol l ows : Fi r s t , t eachi ng Engl i sh t hr ough Engl i sh

wi t h 10 mi nut es ' l i s t eni ng act i vi t i es i ncr eased t he l ear ner s ' l i s t eni ng abi l i t i es

s i gni f i cant l y . Second, al t hough par t i ci pant s i n t he exper i ment al gr oup di d not show

gr eat er i ncr eases i n l ear ner s ' i nt er es t s and conf i dence af t er t he exper i ment ,

appr oxi mat el y 70% of t hem t hought t hat Engl i sh shoul d be used as t he medi um of

i ns t r uct i on .

Las t l y, t her e was no di f f er ence bet ween t he exper i ment al gr oup and t he cont r ol gr oup i n

t er ms of r eadi ng compr ehens i on abi l i t i es . Thi s may mean t hat t he communi cat i ve t eachi ng

met hod or TETE di d not seem t o i nhi bi t t he i mpr ovement of t he s t udent s ' r eadi ng

compet ence .
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Over al l , t he f i ndi ngs of t he s t udy i mpl y t hat suf f i ci ent t ar get l anguage use i n t he

cl as sr oom ensur es t he i mpr ovement of l ear ner s ' l i s t eni ng abi l i t i es , but t he f i r s t

l anguage can be of t en r equi r ed t o hel p i ncr ease s t udent s ' i nt er es t s and mot i vat i on .
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제 1 장 서 론

1 .1 연구의 필요성과 목적

세계화 시대에 즈음하여 영어 사용 인구가 급증하고, 영어가 국제사회에서

의사소통의 주요 수단이 되어 효과적인 영어교육 방법에 대해 많은 관심을 가

지게 되었다. 단순히 영어 학습 시기를 앞당기는 조기 영어교육 뿐만 아니라

적극적인 새로운 영어교육 정책을 시행함으로써 급변하는 사회적, 시대적 요

구를 반영하고자 노력하고 있으며, 이에 따라 교육 현장에도 영어 공용화론이

대두되고, 영어교육의 목표가 유창성과 실용성을 바탕으로 한 의사소통능력의

배양 으로 인식이 전환되어, 초등학교 3학년부터 6학년에 이르는 전 과정과 중

학교 1, 2학년 과정은 이미 제7차 교육과정에 입각하여 영어로 진행하는 영어

수업(T ET E : T eaching English through English )이 부분적으로 실시되고 있

다.

2001학년도부터 단계적으로 적용해 온 제 7차 영어과 교육과정은 학습자들

의 의사소통능력 신장을 목표로 출발하여 생활영어와 실용영어 중심으로 교사

나 학생이 목표어인 영어를 가능한 한 많이 사용할 수 있도록 권장하고 있다.

수업 방법도 문법·번역식 교수에서 벗어나서 음성언어를 통한 언어사용능력

배양을 최대의 과제로 삼고 있으며, 교과서 또한 의사소통 기능 중심으로 편

찬되어 있다.

외국어를 배우는 궁극적인 목표가 음성 언어를 통한 의사소통에 있으므로

듣기와 말하기 중심으로 교육방법이 바뀌어야 하지만, 대학입시를 준비하여야

하는 고등학교 영어교육의 현실은 의사소통 중심의 교수보다는 여전히 지식
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전달 위주의 번역식 교수에 그치고 있다. 대학수학능력시험이 시행된 이래 영

어 듣기평가 문항의 비중도 꾸준히 상향 조정되어, 1994학년도에 8문항에서

1997학년도부터 17문항으로 그 비중을 늘려 왔지만, 학교 현장에서의 듣기교

육은 전체를 대상으로 한 방송수업 정도로 그치고 있고, 말하기 교육은 거의

실시하지 않는 실정이다. 그 결과 언어의 4기능(듣기, 말하기, 읽기, 쓰기) 중

읽고 이해하는 능력은 배양이 되나, 듣고 말하는 구어 의사소통능력은 떨어지

고 이것이 학생들로 하여금 영어를 필요에 의한 학습이 아니라, 부담을 느끼

는 지루한 교과목 중의 하나라는 인식을 갖게 하여, 동기와 의욕을 저하시키

고 있다.

이러한 상황에서 본 연구자는 고등학교 학생들의 의사소통능력의 향상을

위하여, 말하기·듣기 중심의 수업을 진행하여 그 효과를 연구해 보고자 한다.

학생들에게 다양한 상황에 따른 상황별 영어 표현들을 지속적으로 들려주고,

제 7차 교육과정에서 강조하고 있는 의사소통 중심의 수업을 진행하였을 때,

학생들의 반응은 어떠하며, 영어에 대한 흥미도와 듣기능력의 향상이 이루어

질 수 있을 것인지, 또한 의사소통 중심의 수업에 투자한 시간들이 학생들의

독해능력에는 지장을 주지 않을 것인지 그 영향과 효과를 파악해 보고자 아래

와 같이 연구 과제를 설정하였다.

1 .2 연구 과제 및 제한점

본 연구는 이러한 목적을 달성하기 위해 다음과 같은 과제를 설정하여 실험

을 통하여 검증해 보고자 한다.
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연구 과제 1

교사의 교실 내 영어사용이 학생들의 영어학습에 대한 흥미와 동기를 증가

시켜줄 것인가?

연구 과제 2

상황별 듣기활동과 영어로 진행하는 영어수업이 학생들의 듣기능력 향상을

가져올 것인가?

연구 과제 3

영어로 진행하는 수업이 고등학교 학생들의 독해력 향상에 지장을 초래하지

는 않을 것인가?

본 연구의 제한점으로는 연구대상이 부산 시내에 소재한 한 여자고등학교

내에 임의로 선정된 학급으로서 전체 고등학생을 대표한다고 보기에는 무리가

있을 수 있고, 교사의 교수·학습 방법과 발음, 영어 구사 능력 등에 따라서

흥미도에 차이가 있을 수 있으며, 실험기간이 13주간으로 너무 짧아서 흥미도

나 만족도, 듣기 능력 등에 큰 변화를 기대하기에 어려움이 있다.

1 .3 논문의 구성

본 논문은 모두 5장으로 구성되어 있는데, 제 1장은 서론으로서 연구의 필

요성과 목적 및 연구 과제가 제시되어 있고, 제 2장은 이론적 배경, 제 3장은

연구 도구 및 연구 절차 등을 포함한 연구 방법, 제 4장은 설문 분석과 듣기

및 독해력 평가 등을 통한 결과를 논의하였으며 제 5장은 교육적 함의와 후속

연구 방향 등을 제언한 결론으로 되어 있다.
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제 2 장 이론적 배경

2 .1 의사소통 중심의 영어 듣기 지도

2.1.1 듣기 지도의 본질과 중요성

외국어 교육의 궁극적인 목적은 의사소통에 있지만 말하기는 듣기 능력이

선행되어야 가능하며, 듣기 기능은 네가지 언어기능(듣기, 말하기, 읽기, 쓰기)

중 가장 먼저 습득이 되는 기본적인 기능이다. 강복남(1996: 62)은 어린이가

모국어를 습득할 때에 있어서 말을 듣고 이해하는 것이 가장 먼저 발달한다는

연구의 결과들을 반영해서, 외국어 학습에서도 듣기를 중시하여 훈련시키고

듣기능력이 어느 정도 길러진 다음에 말하기를 훈련시켜야 한다는 학자들

(Asher , 1977; Krashen 과 T errell, 1983; Postov sky , 1974)의 주장을 인용하고

있다. 즉 교실활동에서 목표어에 의한 발화를 요구하지 않고 학생들에게 이해

가능한 입력을 주는 것을 지향해야 한다고 한다. 그는 또한 우리나라와 같은

원어민 화자와의 접촉이 많지 않은 EFL 상황에서는 말하기 연습을 위해 듣기

중심의 영어학습에서 학습자의 의사소통능력이 자연스럽게 향상될 수 있다고

한다.

정동빈(1994: 47)은 듣기 능력이란 자연스런 상황에서 보통 속도의 원어민

의 말을 알아듣는 능력 이라고 하였고, Littlewood(1981: 65- 67)는 화자가 의

도한 전달내용에서 의미를 이끌어내기 위해 청취자가 언어적 자료 및 언어 외

적인 자료에서 지식을 적극적으로 이용하는 활동이라고 했다. 다시 말하면 듣

기 활동은 청취자가 가지고 있는 여러 가지 능력을 다 동원함으로써 의미를

해석하는 의사소통과정이다.
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Rivers (1981: 160)에 의하면 듣기 능력은 수동적인 기술이 아니라 귀를 통

해 들어온 언어자료를 통해 단어의 배열이나 언어 자료, 음성의 높낮이를 받

아들이고 또한 이러한 것들로부터 의미를 이끌어내는 적극적이고 창조적인 활

동이라며 다음과 같이 말하고 있다.

List ening is not a pas sive skill, nor even , as has traditionally been

believed, a receptive skill. List ening is a creative skill. In order to

comprehend the sounds falling on our ears , w e take the raw m aterial

of words , arrangement s of words , and the rise and fall of the voice,

and from this material we creat e a significance.

박찬식(1995)은 듣기란 화자의 발화에 기초해서 음운론적, 형태론적, 통사론

적, 의미론적인 언어적 지식과 청자의 배경 지식이나 상황 맥락 같은 비언어

적 지식 및 언어적 비언어적 잉여를 동원하여 의미를 해석하는 적극적, 통합

적, 창조적 상호작용 활동이라고 말하고 있다.

Paulston 과 Bruder (1976: 127)에 의하면 듣기활동은 기존에 알고 있는 지식

에 새로 받아들인 정보를 맞추어 가는 능동적이고 창조적인 과정이며 청취자

의 적극적인 참여를 요구하고 있기 때문에 역동적인 과정이라고 하며 듣기의

중요성을 다음과 같이 강조하였다.

Comprehending the spoken form of the target language is one of the

most difficult tasks for the language learner , yet it is probably the

most neglect ed skill in second language t eaching . T his neglect stem s

of cour se from the objectives of much language teaching in situations

where the student s are not likely to be exposed to native speakers ,
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but the neglect is probably m ost of all due to our ignorance about

the nature of the process of listening comprehension . T he lack of

knowledge on a theoretical level influences our knowledge of what

and how to teach our student s to comprehend the spoken language.

그는 목표언어의 구어 형태를 이해하는 것이 제2언어 학습에서 가장 소홀해지

기 쉬우며 어려운 과제라고 하였으며, 이러한 것은 원어민과의 접촉이 적은

상황에서의 언어 학습이 이유가 되기도 하지만 듣기 이해 과정의 특징을 이해

하지 못하는 데서 기인한다고 주장한다.

Postovsky (1974: 231)는 듣기가 다른 기능(말하기, 읽기, 쓰기)에 긍정적인

효과를 주며 말하기의 숙달에 도움을 주지만, 초보단계에서의 집중적인 구두

연습은 언어 발달에 효율적이 아니므로 구어 이해력이 획득되기 전까지 지연

되어야 한다며 듣기훈련을 강조하였다.

2.1.2 자연 접근법(Natural Approach )

1980년대에 Krashen과 T errell(1983)이 새로운 외국어 교육방법인 자연 접

근법을 제시하였다. 자연 접근법의 기본원리는 첫째, 궁극적인 목표가 의사소

통 능력을 배양하는 것이므로 교실 수업도 문법 위주가 아니라 의사전달 활동

에 중점을 두어야 한다는 것이며 둘째, 말하기 능력에 앞서 이해 능력이 선행

되어야 한다는 원칙으로서, 교사는 목표어를 사용하여 학생들의 청취능력을

향상시켜야 한다는 것이다. 즉 언어를 습득하기 위한 기본적 능력이 바로 '이

해력 '이므로 구두 수행 능력보다 먼저 개발되어야 한다는 것이다. 달리 말하

면 이해력이 확립되면 구두 수행 능력은 자연스럽게 나타나는 것이므로 직접

가르쳐야 할 필요가 없다는 것이다. 셋째, 언어 표현은 직접 가르치지 않아도

때가 되면 단계적으로 저절로 나타나므로 교사가 오류를 수정할 필요가 없으
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며, 넷째, 수업 활동은 학습보다 습득을 유도하는 쪽으로 진행되어야 하고 다

섯째는 학습자의 심리적 부담을 없애주어야 한다는 것이다. 형식에 중점을 둔

활동보다는 흥미로운 학습을 하게되면 긴장감이 낮아져서 학습 효과가 크다는

원칙으로 재미있고 흥미로운 교실 수업의 중요성을 강조한다.

자연 접근법의 지도방법은 초기 단계에서 학습자에게 주어지는 언어 입력

이 많으면 많을수록 언어습득이 쉽게 일어나므로 구어를 많이 이해해야 한다

는 것을 강조하고 있다. 여기서 입력이란 이해 가능한 것을 말하고 유의적인

상황이나 환경에서 충분한 입력이 주어지면 언어가 습득이 된다는 것이다. 즉

우리가 언어를 습득할 때는 언어 습득이 그 다음 단계로 발전하기 위해서 자

기수준이나 그보다 한 단계 높은 언어 입력, i + 1이 주어져야 한다는 것이다.

우리가 언어 능력을 발달시키는 입력(input )은 듣는 것과 읽는 것 둘 다 포함

하고 있고, 우리가 갖고 있는 능력보다 더 수준이 높은 교재에 접하여 그것을

이해해 가면서 지적 호기심과 성취감을 달성하는 데 도움이 되는 입력이다.

학생들에게 입력을 제공하기 위해서는 그림이나 실물 혹은 잘 알고 있는 사항

등을 활용하고 가능한 한 생활 주변의 주제를 사용하여 구체적으로 말할 수

있는 범위로 하는 것이 중요하다.

박선지(1995)는 이상적인 입력은 이해 가능해야 하며, 흥미가 있고 자연적인

것이되, 문법 중심의 배열이 아니고 충분한 양이 주어져야 한다는 Krashen

(1985)의 주장을 인용하며 이해 가능한 입력을 강조한다. 말하는 능력과 문법

능력은 직접적으로 배워지는 것이 아니고 학습자들에게 충분한 양의 이해 가

능 입력이 주어지면 자연적으로 생겨난다는 것이다.

김덕기(1996)는 이해 가능한 입력(comprehensible input ) 이란 학생들이 전

혀 알지 못하는 구문이나 어휘를 사용한 표현이라도 동작이나 그림, 실물을

사용하여 그 의미를 이해할 수 있는 언어 입력을 가리킨다고 주장한다. 이해

할 수 없는 영어책을 읽게 하거나 테이프를 듣게 하는 것은 아무런 소용이 없
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다는 것이다.

요약하자면 자연교수법에서는 외국어를 배운다는 것은 어린이가 모국어를

배우는 것처럼 자연스러운 환경에서 학습보다는 습득을 통해 언어 능력을 내

재화시킨다고 보는 것이다. 현재 가진 능력 이상의 구조를 포함한 언어를 이

해함으로써 습득이 이루어지며 입력에는 현재 능력과 다음 단계의 능력이 합

쳐져서 이해 가능해야 하며 그 다음 단계로 표현 능력은 직접 가르치지 않아

도 시간이 경과하면 자연히 생겨나는 과정이라고 본다.

2.1.3 의사소통중심 교수법(Communicative Language Teaching)

의사소통중심 교수법은 1960년대 후반 영국에서 유행하던 상황 교수법

(situational m ethod)과 미국에서 발전된 청화식 교수법(audio- lingual method)

의 밑바탕이 되는 언어학 및 심리학 이론이 그 가설에서부터 비판을 받기 시

작하면서 그의 대안으로 나타났다. 의사소통적 교수법은 의사소통 능력의 양

성을 목표로 하여 교사와 학습자에게 구어를 통한 의사소통 학습을 권장하였

으며, 언어 학습에 있어서 듣기 기능을 새로이 강조하였다.

류지석(2001)은 Chom sky (1965: 3)의 주장을 다음과 같이 인용하고 있다.

Linguistic theory is concerned primarily with an ideal speaker - list ener

in a completely homogeneous speech community , who know s it s

language perfectly and is unaffected by such grammatically irrelevant

conditions as memory limitat ion , distractions , shift s of attention and

int erest , and errors (random or charact eristic) in applying his

knowledge of the language in actual perform ance.

Chom sky (1965)는 언어의 성질을 언어 능력과 언어 수행의 개념으로 구분하여
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동질적인 언어의 공동체 사회에서 그 언어에 대해 완벽히 알고 있는 이상적인

화자·청자와 관련이 있으며 언어의 실제 사용에서 볼 수 있는 기억의 한계,

흥미나 관심의 변화, 오류 등과 같은 문법적으로 관련 없는 조건들에 의해 영

향을 받지 않는다고 주장한다.

그러나 Chom sky는 언어능력, 즉 언어규칙의 형식화에만 강조를 함으로써 실

제 언어 교육 현장에서 응용할 수 있는 방법론 제시에는 실패했으며 사회언어

학자들인 Hymes (1972)와 Halliday (1973) 등에 의해서 비판을 받게 되었다.

Hymes (1972)는 진정한 의미의 언어 능력 이란 실제 상황에서 사용되는 언어

의 사회 문화적 의미를 바로 이해하고 적절하게 사용할 수 있는 것이어야 함

을 주장하면서 의사소통능력(communicative competence)이란 개념을 제시하

였다.

Savignon (1983: 37- 41)은 의사소통 능력이란 사회 문화적 문맥 내에서 외

국어로 자신을 표현하는 능력(sociolinguistic competence), 제한된 문법기능을

사용하는 데 있어서의 능통함(grammatical competence), 비언어적 제스쳐에

대한 지식인 전략적 능력(strategic competence), 담화 능력(discourse compe-

t ence) 등의 요소가 가미된 것이라고 언급했다.

김영미(1997)는 Canale과 Swain (1980)의 주장을 인용하였는데, 그들은 의

사소통능력을 의사소통이 일어나는 상황에서 학습자가 언어에 관한 지식과

언어행위를 위한 언어사용 기술을 모두 사용하여 의사소통을 원활하게 할 수

있는 능력을 일컫는다 고 정의하며, 문법 능력, 사회 언어 능력, 담화 능력, 전

략 능력 등의 네가지 구성요소가 있다고 했다.

Larsen - Freeman (1986)은 의사소통 교수법의 특징을 다음과 같이 정리하였

다. 첫째, 가능하면 실제적인 언어(authentic language)를 수업 시간에 사용해

야 한다. 둘째, 목표 언어(target language)는 교실에서 이루어지는 의사소통을

위한 매개체이지, 학습의 목적이 되어서는 안 된다. 셋째, 한가지 언어 기능을
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배울 때 여러 가지 다양한 언어 형태가 있고 적절한 형태를 선택할 수 있어야

한다. 넷째, 학생들은 개별적인 문장과 통합적인 담화 규칙도 학습하여야 한

다. 다섯째, 오류는 의사소통 기술을 발전시켜 나가는 데 자연스럽게 나타나는

현상으로 본다. 여섯째, 교사는 의사소통을 촉진할 수 있는 환경을 조성해야

한다

의사소통 교수법이 수업 시간에 목표어로 학습이 이루어진다는 점에서는 직

접 교수법(direct m ethod)과 청화식 교수법(audio- lingual method)과 공통점이

있지만, 차이점은 언어의 기능을 중요시하며, 사회적 상황 또는 맥락 등을 강

조한다는 것이다. 또한 기계적인 암기에 의한 결과보다는 과정(proces s )을 중

시하여 상호 작용을 위하여 노력을 기울이며 이것이 결국 언어 습득으로 이어

진다.

요약하자면 언어는 의사소통을 목적으로 배울 때 가장 효과적으로 습득이

되며 언어 그 자체를 목표로 가르치는 학습 상황에서는 학생들의 동기가 부족

해지고 흥미도 떨어진다. 그러므로 언어는 실제 상황과 유사한 교실환경 속에

서 의사소통 기능으로 배워질 때 학생들에게 동기와 흥미를 유발할 수 있는

것이다. 다시 말하면 학습 활동의 주안점을 언어형식 훈련에 두기보다는 언어

의 내용과 기능에 중점을 두어 언어 수행 능력에 목표를 두어야 한다.

2 .2 영어로 진행하는 영어수업

2.2.1 교사의 역할과 교사 언어의 특징

영어학습에는 영어로 원활한 의사소통을 할 수 있는 환경에의 노출이 필수

조건이다. ESL 환경에서는 교실에서도 영어가 공용어이고 교실 밖에 나가서

도 영어로 의사소통을 해야 하므로 영어 사용 능력의 습득이 이루어지지만,
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EFL 환경에서는 교실 내에서 사용하는 교사의 영어가 주요한 입력원이며, 학

생들이 교실 내에서 접촉할 수 있는 영어 입력은 교사가 사용하는 영어와 교

과서에 있는 읽기 자료, 대화문, 문법 학습 자료, 읽기와 쓰기 연습문제 등이

전부라고 할 수 있다. 김덕기(1996: 203- 216)에 의하면, 이러한 상황에서 교사

와 학생간의 상호작용을 통하여 생활에 사용되는 언어를 반복적으로 사용하여

일상화시키면 보다 자연스럽게 언어를 습득할 수 있으며, 특히 수업 및 학생

관리나 학습 수행 등에 따르는 여러 가지 설명들을 목표어를 사용하여 진행하

면 외국어 습득에 의미있는 효과를 가져올 수 있다고 한다.

권오량(2000)은 영어의 실제적 사용에 중점을 둔 영어 교수방법에서 교사

의 역할에 대해 첫째, 교사는 지식의 원천이라기보다 학생들의 학습을 위한

자원으로서의 역할을 한다. 둘째, 교사는 학생이 학습을 잘 할 수 있는 환경과

분위기를 조성하는 촉진자 역할을 해야 한다. 셋째, 학생 스스로가 학습할 수

있는 기회와 영어를 활용할 수 있는 기회를 제공해 주어야 한다고 하였다.

김덕기(1996: 204)는 영어를 배운다는 것은 영어를 사용하여 의사소통을

하게 된다는 것이며 영어에서 사용하는 일정 수 이상의 어휘를 알고, 영어를

구성하는 언어학적 지식, 영어를 사회적 규범에 맞도록 사용하는 사회 언어학

적 지식, 영어를 가장 효율적으로 사용할 수 있는 화용적 지식을 가지고 있음

을 가리킨다 고 정의한다. 그는 교실 수업을 통하여 영어의 지식이 영어 사용

능력으로 연결되는 데 가장 중요한 요인은 이와 같은 교실 수업 활동을 지휘

하는 교사의 역할이라고 하며 교사 언어란 영어를 가르치기 위하여 교사가

하는 말이 아니라 교사가 학생들과 의사소통을 영어로 하기 위하여 하는

말 (p . 214)이라고 정의하면서 교사 언어는 다음과 같은 특성이 있다고 설명한

다.

첫째, 주로 단문을 사용하며 음운변화를 최소화하고 어휘를 가장 쉬운 것

을 선택하여 말의 속도를 줄이고 목소리를 크게 한다. 둘째, 문장구조를 극히
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단순화하여 영어사용 원어민들의 기준으로 볼 때 벗어나는 구조가 있을 수 있

으며 셋째, 학생들의 말을 반복하거나 말을 하도록 도와주는 일, 불완전한 문

장을 완성시키는 일, 중간에 끼어드는 것 등 평상시와 다른 대화양상이 발생

할 수 있다. (p . 214- 215)

Krashen과 T errell (1983)은 교사언어에 대해 다음과 같이 언급하였다.

T eacher talk is foreigner talk in the second language classroom . It is

the language of clas sroom management and explanation , when it is in

the target language. T here is good evidence that teacher talk is also

roughly tuned to the level of the acquirer . T eacher talk as w ell is

motivated by the desire to communicate. It m ay thus be the case

that "caret aker speech" is available to adult second language

acquirers and that it has approxim ately the same effect on them as it

does on children .

If the input hypothesis is correct , teacher talk is actually m ore

valuable. When w e "just talk" to our student s , if they understand, we

are not only giving a language lesson , we m ay be giving the best

possible language les son since we will be supplying input for

acquisition .(p . 34- 35)

요약하면 교사언어는 제 2 외국어를 학습하는 데 있어서 습득을 위한 입력을

제공해 주므로 가장 바람직한 언어 학습이 될 수 있으며, 학습자로 하여금 의

사소통을 하기 위한 동기를 유발시킬 수도 있다는 것이다.
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2.2.2 선행연구

학자들 중에는 EFL 환경에서 영어로 진행하는 수업에 대해 의문을 제기하

는 경우도 종종 있다. 교실 내에서 영어만을 사용하여 수업을 하는 경우 학습

자의 언어능력 수준과 적성, 동기 등의 차이에 의하여 흥미도나 수업의 효과

가 달라질 수도 있다는 것이다.

Cameron (2001)은 EFL 상황에서 교사의 언어 선택의 중요성을 다음과 같이

언급하였다.

Choosing to use more of the foreign language may mean that extra

work is required to support children ' s under standing . If pupils are

required to use the foreign language, then w e know that this makes

a greater demand on them than just underst anding and that , again,

appropriat e support will be needed.(p . 199)

그는 교사의 언어는 교사와 학생 상호간의 요인들에 의해 선택될 수 있으며

목표어 사용은 좀 더 의식적이고 신중하게 행해져야 한다고 주장한다.

교실 내에서 모국어를 사용할 수 있는 경우로 Min과 Jung (2000)은

possible occasions of using L1 such as negotiation of the les son ,

clas sroom management , language analy sis and discus sion of cross - cultural

issues , etc 을 예로 든 Piassecka (1988)의 주장을 인용하고 있다. 즉 학습효과

를 극대화하기 위해서는 목표어의 사용만 고집할 것이 아니라 학급 관리나 언

어 분석, 다문화간의 문제 토론 등에는 모국어 사용이 가능하다는 것을 강조

한다.

그리고 Min과 Jung (2000)은 한국 영어교육 환경에서의 L1 사용에 대해 다

음과 같이 주장하였다.
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T he Korean English classroom is monolingual. It ' s totally different

from the ESL classroom s . Both teacher s and student s can get help

using L1 whenever it is necessary . Whenever it is possible, u se

English . But if necessary , u se Korean to fill the gap which can

happen betw een the L1 and L2, and help student s under stand and

communicate better . T herefore, it is better to think of the inevitable

timely use of Korean as a potent ial aid or tool and to help student s

learn effectively .(p . 60)

한국의 영어학습 환경은 ESL 환경과는 다르므로 필요에 따라 적절하게 모국

어를 사용하는 것이 학습자의 이해를 돕고 목표어와 모국어 사이의 거리감을

좁혀주며 의사소통이 원활하게 이루어진다는 것이다.

W elchler (1997)는 영어만으로 진행하는 영어수업 정책에 대해서 ESL 상황

의 영어수업 형태를 EFL 환경으로 맹목적으로 이식해 놓은 것이라고 지적했

다. 즉 EFL 환경에서는 영어만으로 수업을 진행하는 것보다는 모국어의 적절

한 혼용이 바람직하다는 것을 나타내 준다.

한국의 영어교사가 교실에서 영어를 사용하지 못하는 요인으로 안수웅과 백

경옥(1998: 21))은 영어교사들을 대상으로 한 설문 응답의 결과를 다음과 같이

열거하였는데, 첫째, 학생들의 호응도가 낮고 흥미를 느끼지 못하므로 수업의

효과가 떨어지고, 문법 설명 시에는 우리말 설명이 더 효율적이다. 둘째, 교사

의 영어구사력이 문제가 될 수 있으며, 영어로 수업하면 교과서 진도 차이가

많이 나고 학생간의 영어실력 편차로 인해 하위 그룹 학생들은 이해하지 못한

다. 셋째, 학생 수가 너무 많으며 수업자료 준비에 시간과 노력이 많이 들고,

영어로 수업하는 것이 어색하다는 내용의 응답이다. 결국 많은 영어 교사들이

영어로 수업을 진행하는 것에 대해 심리적인 부담을 가지고 있으며, 원어민이
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아닌 영어 교사로서 유창성과 구사력에 대한 자신감 등이 문제가 될 수 있다

는 것이다.

모국어 사용에 대한 이러한 주장들에 반하여 W illis (1997)는 영어로 진행하

는 영어수업에 대해 다음과 같이 언급하였다.

T eaching English through English means speaking and using English

in the clas sroom as often as you possibly can , for example when

organizing t eaching activit ies or chatting to your student s socially . In

other words , it means est ablishing English as the main language of

communication between your student s and your self: your student s

must know that it does not matter if they m ake mistakes when they

are talking or if they fail to under stand every word that you say . (p .

ⅹⅲ )

그는 교사가 교실 활동을 관리하고 학생들과의 잡담도 영어를 사용하여 진행

하면, 학생들이 모든 내용을 다 이해하지는 못하더라도 학생들과 교사 사이에

영어가 의사소통의 주요수단이 되므로 자연스럽게 영어를 익힐 수 있다는 것

을 강조하고 있다.

Doff (1988)는 교사가 수업 중에 사용하는 영어의 중요성을 다음과 같이 말

하였다. 첫째, 수업 활동 대부분을 영어로 진행한다면 학생들은 자연스럽게 듣

기연습을 하게 될 뿐 아니라 교과서 외의 단어나 표현까지도 학습하게 된다.

둘째, 수업 자체는 학습자에게 인위적이며, 자연스럽지 못하다고 느껴지지만

교실에서 일어나는 상황에서 목표 언어가 쓰일 때는 학생들은 자연스런 영어

를 학습하게 된다. 셋째, 만일 교사가 실물에 관한 것을 사용하면 학생들은 영

어란 실제 대화에서 필요한 실제적 언어라는 점을 느낀다.

- 15 -



안정헌(2000)은 영어 교사들은 영어를 학생들에게 입력해 주어야 하는 주체

이며 교사들이 영어수업 현장에서 영어만 사용하여 영어를 가르친다면 우리의

영어교육은 성공할 수 있다고 하였다.

F ouser (2000)는 한국의 초등학교 3학년부터 실시하는 주당 한시간씩 영어로

진행하는 영어수업에 대해 다음과 같이 언급하였다.

F rom a linguistic perspect ive, the quantity of the input is too small

to enhance acquisition, and the quality of the input in most cases is

not appropriate to learner needs . From a pedagogical per spective, in a

monolingual and m onocultural society such as Korea , teaching in

English cast s teacher s as Korean role models that learner s can

follow , which helps learner s develop self- confidence. It also allow s

teachers to share their enthusiasm for the subject with student s

which is beneficial to improving learner m otivation and the

atm osphere of the classroom . From a social per spective, combined

with confidence building , teaching in English has the potential to help

learner s develop an open mind, which is the basis for effective

cros s - cultural under standing .

즉, 주당 한시간의 영어로 진행하는 영어수업이 언어적 측면에서는 입력의 양

이나 질적인 면에서 언어습득을 강화시키기는 어려우나 교육적 측면이나 사회

적인 측면에서는 학습자의 영어학습에 대한 동기나 문화 이해 등에 도움을 줄

수 있다는 것이다.

이상의 결과를 통하여 영어로 진행하는 영어수업에 대한 학자들의 상반된

견해를 정리해 보면, EFL 상황에서 영어로만 진행하는 수업은 ESL 환경에
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적합한 방식을 맹목적으로 도입하는 것이므로 많은 문제가 따른다고 보는 견

해와, 가능한 한 많은 시간동안 목표어에 노출되는 것이 학습자의 영어학습에

도움이 된다는 두가지 대립된 견해로 구분할 수 있다.
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제 3 장 연구 방법

3 .1 연구 대상

본 연구는 부산광역시에 소재한 D여고 2학년 4개반 약 160여명을 선정하여

2개의 집단, 즉 실험집단(84명)과 통제집단(81명)으로 나누어 2001년 9월 1일

부터 2001년 12월 15일까지 총 13주에 걸쳐 실시하였다. 2개의 집단은 각각

2001학년도 1학기에 실시한 전국 시·도 교육청 주관 듣기시험 2회분의 성적

을 통계 검정한 결과, 1회 듣기평가에서 통제집단의 경우 평균은 70.19, 실험

집단은 평균이 70.06으로 p= .9557로서 동질집단으로 간주할 수 있다. 또한 2

회 듣기평가에서 통제집단의 평균은 73.80, 실험집단은 평균 75.42로 p= .4958

로서 두 집단은 동질 집단임이 증명되었다.

<표 1> 동질 집단 검증

1회 듣기평가 2회 듣기평가

통제집단 실험집단 통제집단 실험집단

인원수 80 84 83 83
평균 70.19 70.06 73.80 75.42

표준편차 13.558 15.783 16.033 14.634
t - value 0.06 - 0.68

Pr >｜t｜ 0.9557 0.4958
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3 .2 연구 도구 및 자료 수집 절차

3.2.1 연구 도구

(1) 설문 조사

설문 조사(부록 A 참조)는 2001년 9월 첫째 주에 사전 조사를 실시하고

2001년 12월 셋째 주, 즉 실험을 마친 후에 사후 조사를 실시하여 통제집단의

사전, 사후 결과를 비교하고 통제집단과 실험집단의 사후 결과를 비교 분석하

였으며 표본집단의 구성은 <표 2>와 같다.

<표 2> 표본집단의 구성 (단위 : 명)

1학기(사전) 2학기(사후)

통제 집단 81 70

실험 집단 84 84

설문지는 기존의 개발되어 있는 자료(이길영, 2000)들을 참고로 하여 본 연

구에 관련된 항목들을 연구자가 직접 개발하였으며 5단계 척도로 응답자의 반

응을 분석하였다. 설문지 문항은 총 48문항 중 개방형 질문 2문항으로 다음과

같이 구성되어 있다.

① 영어수업에 대한 인식도 및 영어교사에 대한 신뢰도 20문항

② 영어수업의 방향 15문항

③ 영어로 진행하는 영어수업에 대한 의견 9문항

④ 영어 향상을 위해 도움이 되는 수업활동 1문항

⑤ 가장 흥미 있는 수업주제 1문항

⑥ 영어로 진행하는 영어수업에 대해 평소의 생각이나 개인적인 의견이 있다면?
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⑦ 현재의 영어수업 방법에서 개선점이나 건의사항이 있다면?

(2) 시, 도 교육청 주관 영어듣기능력시험

듣기능력시험은 2001년 9월 18일 실시한 전국 시·도 교육청 주관 영어듣

기능력평가 자료(부록 B 참조)를 근거로 사전 분석하고, 동일한 자료를 사후

(12월 셋째주)에 재실시하여 총 2회 분의 결과의 차이를 비교 분석하였다.

(3) 독해력 시험(부록 D 참조)

교내에서 실시한 1학기말 고사와 2학기말 고사의 점수 결과를 비교하여 실

험 전과 실험 후의 성적의 향상도를 알아보았다. 시험은 교과서의 배운 범위

내에서 수학능력시험의 형태로 같은 학년 영어과 교사 4명이 공동 출제하였

다.

3.2.2 연구 방법

본 연구에서 실험을 실시한 D여고는 연구자가 재직하는 학교로서, 한 학급

의 담당 영어교사가 2명이고, 주당 영어 수업 시수는 5시간이나, 실험수업은

이 중 주당 2시간으로 본 연구자가 담당하여 교과서 단원의 교과 내용에 대해

수업을 실시하였다.

수업 방법은 통제집단에는 교과서를 중심으로 한 기존의 독해 중심 수업형

태를 그대로 유지하고, 실험집단은 주어진 매 시간(즉 5시간 중 2시간)마다,

교과서 단원에 들어가기 전에 각 상황별로 분류된 영어듣기(예:식당, 호텔, 은

행, 우체국 등)를 10∼15분씩 실시하였으며, 수업은 전반에 걸쳐 목표어를 사

용하되, 목표어의 사용 비율은 교과서 본문의 복잡한 문법 설명의 경우를 제

외하고는 대체적으로 전체의 80∼90% 정도 영어를 사용하여 수업을 진행하였

다. 듣기 활동을 실시하게 된 동기는 독해수업이나 문법 구문 설명시간에는
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영어보다 우리말이 효율적이었으므로 영어를 사용하는 비율이 적어져서 주어

진 50분 동안의 수업 중 가능하면 많은 영어를 입력시키기 위한 목적으로 영

어로 진행하면서 실시하게 되었다. 통제집단에는 별도의 듣기활동은 없었으나

필요에 따라 실험집단에서 학습한 자료들을 배부하여 간단하게 설명을 하여

학습 내용에 공평성을 기하였다.

한 학기 실험수업을 실시한 총 수업 시수는 모의고사, 중간고사, 기말고사,

소풍 등의 학교행사를 제외한 실제 수업 시수로서 집단별로 10주, 약 20시간

실시하였다.

3.2.3 실험 수업 절차

(1) 듣기활동의 단계(각 단원의 1차시의 예: 15분)

매 단원의 도입 단계(W arm Up)에서는 학습할 내용과 관련된 주제에 대한

질문에 영어로 생각하여 영어로 간단하게 대답하게 하고, 듣기 단계에서는 짤

막한 대화의 내용을 1회 듣고 T rue or F alse로 대답한 후 2회째 들으면서 빈

칸을 채우는 받아쓰기(cloze test )를 한다. 말하기 단계에서는 대화를 듣고 반

복하여 따라 읽기를 한 후 유용한 표현(u seful expression )을 듣고 익히는 활

동 및 문형 대치 연습을 되풀이한다. 정리 단계에서는 테이프를 통하여 일상

생활에서 발생 가능한 몇 가지 상황을 듣고, 배운 표현을 이용하여 질문에 답

하는 과정으로 말하기와 쓰기 능력을 요구한다고 할 수 있다. 단원에 따라 영

어권 문화에 관련된 내용을 읽고 물음에 답하는 과정도 포함되어 있어서 영어

사용 문화를 이해하는 데 도움을 꾀하기도 하였다.

(2) 상황별 영어듣기 활동 내용

사용한 교재는 미국 콜로라도주 경제학 연구소의 Emily Lites와 Kathy

T horpe가 제작하고 삼성인력개발원에서 편찬한 Doing Busines s in English '
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이다. 활용 교재로 선정한 이유는 일상생활에서 유용하게 사용되는 다양한 생

활영어 표현들이 실제상황처럼 학습할 수 있도록 수록되어 있으며, 구성형식

또한 학습활동을 용이하게 하는 데 도움이 된다고 판단되어 선정하였다. 상황

에 따른 듣기활동의 단원 내용은 < 표 3>과 같다(부록 C 참조).

<표 3> 듣기 활동의 차시별 단원 내용

topic 차시 functions

At a Hotel

1차시 Making Reservations
2차시 Checking In
3차시 Getting Information
4차시 Room Service
5차시 Checking Out

At a Restaurant

6차시 Making a Reservation
7차시 Receiving an Invitation
8차시 Asking about Menu Items
9차시 Ordering
10차시 At a Fast-Food Restaurant

Everyday Places

11차시 At a Bank
12차시 At a Post Office
13차시 At a Gas Station
14차시 At a Barber's/ Hairdresser's
15차시 At a Dentist 's Office

Shopping

16차시 At a Department Store
17차시 Buying Clothes
18차시 At a Drugstore
19차시 Buying Toiletries
20차시 At a Supermarket
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(3) 교과서 정규 진도 과정

듣기활동이 끝나고 나면 다른 반과 보조를 맞추고 교내시험 등의 대비를 위

하여 교과서 진도와 수업과정을 동일하게 하되, 통제반은 우리말로, 실험반은

영어로 진행하였다.

본 연구자의 교과서 수업의 과정은 실험반, 통제반 동일하게, 교과서 한 단

원을 마치는 데 8차시를 기준으로 하여, 교과서의 내용 순서와 관계없이 1, 2,

3차시는 듣기, 말하기 과정, 4차시는 본문 도입단계로서 새 단어 익히기와 본

문 듣기 및 본문 내용이해도 확인 5, 6, 7차시는 본문 독해연습, 8차시는 단원

정리 및 연습문제 등의 순서로 재구성하여 수업을 실시하였다. 수업의 과정은

다음과 같다.

1, 2차시의 듣기, 말하기 단계에서는 1차로 교과서의 그림을 보면서 학생들

로 하여금 파트별로 테이프를 듣고 무엇에 관한 대화인지 알아보게 한 뒤 들

을 수 있었던 단어들을 나열하게 해 본다. 그 다음 단계로 빈 칸 채우기로 만

들어진 유인물을 배부한 후 듣고 나서 빈 칸을 채우게 한다.

빈 칸 채우기가 끝나고 나면 새로운 표현이나 새 단어 등을 간단하게 영어

로 설명하여 이해를 도운 후에 짝과 함께 들은 내용을 말할 수 있도록 짝 활

동을 연습시키고 1차시를 마무리한다. 2차시 수업에서는 전시간에 배운 표현

을 의사소통이 가능하도록 관련된 다양한 표현들과 함께 문형연습과 대화내용

익히기 등의 활동을 한 후에 가능하면 익힌 표현을 많이 활용하여 자신들의

실제상황에 적용할 수 있도록 대화를 재구성하게 한다.

3차시에서는 자신들이 재구성한 대화내용을 발표하는 시간으로, 특히 그룹

활동인 경우는 창의적이고 기발한 활동이 이루어지기도 하였다. 그러나 통제

반인 경우 시간에 쫓기는 경우가 거의 없었으나, 실험반은 앞서 듣기활동에

소비한 시간으로 인하여 교과서 수업에서는 다소 시간의 아쉬움이 있었다.
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제 4 장 결과 및 논의

연구 과제의 검증을 위하여 실험 결과는 설문지 분석과 사전 사후 듣기시험

결과 분석, 교내에서 실시한 기말 고사 등을 분석하고(양적연구), 학생들의 반

응 및 태도에 관한 결과를 개별면담 및 관찰(질적연구)을 통하여 조사 분석하

였다. 설문 조사는 동일한 내용의 설문지를 통제반, 실험반에 사전, 사후 모두

2차례 실시하였으며, 두 집단의 듣기능력 향상의 유무를 보기 위해 9월, 12월

2회에 걸쳐 동일한 문제의 듣기 평가(전국 시, 도 교육청 주관 영어듣기 평가)

를 실시하여 그 결과를 비교 분석하였다. 또한 듣기활동이나 영어로 수업을

진행함으로써 독해력에 투입한 시간의 부족으로 인하여 독해능력에 지장을 초

래하였는지를 알아보기 위해, 교내에서 실시한 기말고사 자료 중 주관식 평가

의 서술식 문항을 제외한 객관식 문항자료의 결과를 사전(1학기말 고사)과 사

후(2학기말 고사)로 나누어 각각 비교 분석하였다.

4 .1 설문지 분석

각 문항에 대해 실험집단과 통제집단간의 영어에 대한 흥미도 차이와 실험

집단의 사전, 사후의 흥미도 변화를 알아보기 위해 카이제곱검정을 하였고, 크

론바흐(Cronbach )의 알파값을 이용하여 설문 응답에 대한 신뢰성을 알아보았

다. 신뢰성 검정 결과 Cronbach의 계수가 0.71로 비교적 신뢰할 만한 것으로

나타났다.
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4.1.1 통제집단의 사전, 사후 반응 비교

통제집단은 실험기간동안 수업 방법상에 특별한 변화를 주지 않고, 실험집

단에서 사용한 자료들을 배부하여 우리말로 간단하게 설명하는 정도로 그치고

대부분 실험기간 이전과 마찬가지로 교과서 중심의 독해 위주로 진행하였으므

로 흥미도에 있어서는 큰 변화가 없었다. 영어 수업이 재미있다는 설문에 매

우 그렇다 와 그렇다 를 합친 비율이 사전에 20.98%에서 사후에 21.74%로 흥

미도가 증가하지 않았고 영어에 대한 자신감도 매우 그렇다 와 그렇다 를 합

친 응답이 사전에 9.88%에서 사후에 15.72%로 큰 차이가 없었다. 그러나 영어

수업에 대한 만족도는 그렇지 않다 와 매우 그렇지 않다 의 응답이 사전에

38.26%에서 17.15%로 줄고, 매우 그렇다 와 그렇다 가 8.65%에서 25.71%로

조금 증가했다. 영어 교사의 영어사용 빈도를 묻는 질문에 대해서는 자주 사

용한다는 쪽의 반응이 매우 그렇다 와 그렇다 를 합쳐 40.75%에서 사후에

40%로 변화가 없었으며, 번역 위주의 수업 여부에 대해서도 매우 그렇다 와

그렇다 가 사전에 27.16%에서 사후에 28.57%로 역시 변화가 없었다. 통제집단

의 응답 분포는 다음의 < 표 4>와 같다.

- 25 -



<표 4> 통제집단의 사전, 사후 반응 비교(%)

질 문 응 답
매우

그렇다
그렇다 보통이다

그렇지
않다

매우
그렇지
않다

영어 수업이 재미있다
사전 2.46 18.52 49.39 24.69 4.94

사후 1.46 20.28 63.76 13.04 7.24

영어에 자신감이 있다
사전 0 9.88 35.81 40.74 13.57

사후 2.85 12.87 41.44 39.99 2.85

영어수업에 만족한다
사전 0 8.65 53.09 29.61 8.65

사후 1.42 24.29 57.14 11.43 5.72

영어 선생님의 발음이 좋다
사전 6.18 40.74 44.45 6.17 2.46

사후 8.58 38.57 52.85 0 0

영어 선생님이 영어를 자주 사
용한다

사전 3.71 37.04 44.43 14.82 0

사후 7.14 32.86 47.14 10.00 2.86

영어 선생님의 수업방법이 의사
소통기능에 도움이 된다.

사전 0 14.82 59.26 24.70 1.22

사후 1.43 18.57 48.57 28.57 2.86

영어선생님이 번역위주의 수업
을 강조하고 있다

사전 2.46 24.70 53.08 19.76 0

사후 5.71 22.86 51.43 20.00 0

영어로 수업하면 내용이해도가
떨어져 수업에 지장이 있다.

사전 6.17 19.76 49.38 19.76 4.93

사후 2.94 27.94 48.54 17.64 2.94

모든 영어 시간에 영어와 국어
를 혼용하는 것이 좋다.

사전 16.04 28.40 49.39 6.18 0

사후 7.35 39.71 47.06 2.94 2.94

영어 선생님이 수업 중 가장 중
점적으로 지도하는 기능은?

듣기 말하기 읽기 쓰기

사전 12.67 21.51 59.49 6.33

사후 6.06 24.23 68.17 9.09

4.1.2 실험집단의 사전, 사후 반응 비교

실험집단의 경우 실험수업 이전과 이후의 영어수업에 대한 인식도나 흥미도

에 어느 정도 변화가 나타났는지 알아보기 위하여 사전 설문지 조사 결과와

사후 설문지 조사 결과를 비교하여 다음과 같이 <그림 1>에서 <그림 15>까

지 도표로 나타내었다
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(1) 영어수업에 대한 인식도 및 영어교사에 대한 신뢰도

아래 < 그림 1>을 살펴보면 독해중심으로 이루어진 사전의 영어수업에 대한

흥미도가 많이 낮은 편임을 알 수 있다. 그러나 사후 응답에서 영어수업이 재

미있다 라는 질문에 그렇지 않다 와 매우 그렇지 않다 로 응답한 비율이 사전

에 38.09%에서 사후에 26.19%로 줄고, 그렇다 와 매우 그렇다 라고 응답한 비

율이 사전에 14.29%에서 사후에 22.62%로 높아진 것으로 보아 흥미도에 약간

의 변화는 나타난 것을 알 수 있다. 실험기간이 짧고, 입시준비를 해야하는 고

등학교 환경에서의 수업내용이 다양한 게임 중심의 흥미를 유발하는 활동들로

만 진행하기는 어려웠으므로 흥미도에 큰 변화는 나타나지 않은 듯 하다.

<그림 1> 영어 수업의 흥미도

다음 <그림 2>의 영어에 대한 자신감을 묻는 설문에는 사전에 자신감이 상

당히 낮은 것으로 반응이 나타났으며, 매우 그렇지 않다 라고 답변한 22.62%

비율이 시간이 흐르면서 사후에는 7.14%로 줄고, 보통이다 와 매우 그렇다 의

응답에 각각 13.1%, 2.38%씩 증가하여 p= .0261로 나타났다. 영어공부에 자신

감이 전혀 없었던 학생들이 2학기가 끝나갈 무렵에는 어느 정도 흥미를 갖기

시작하고 조금씩 자신감을 갖게 되었다고 분석할 수 있다.
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<그림 2> 영어에 대한 자신감

영어 수업의 만족도에 대한 <그림 3>을 보면 비교적 낮은 것으로 나타났으

며 빈도 차이를 비교하면 만족하지 않는다 와 매우 만족하지 않는다 를 합친

응답이 42.86%에서 34.52%로 감소하고 만족한다 와 매우 만족한다 는 응답이

사전에 10.71%에서 사후에 19.05%로 증가한 것을 알 수 있다. 이것은 통제집

단에서도 만족한다는 쪽의 반응이 17.06% 향상하고, 만족하지 않는다는 쪽이

21.11% 감소한 것과 비슷한 결과이다. 따라서 실험집단을 대상으로 실시한 실

험수업이 사전에 비해 사후에, 또는 통제집단의 사전, 사후 결과에 비해 약간

의 향상은 보였으나 흥미도나 만족도를 크게 증가시키지는 못했다는 것을 알

수 있다.
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< 그림 3> 영어 수업의 만족도

현재의 영어 수업 방법이 의사소통능력 향상에 도움이 되는 지에 대한 응답

을 보여주는 <그림 4>에서는 p= .0132로서 사후에는 사전에 비하여 도움이

많이 된다는 생각을 가지고 있음을 알 수 있다. 이것은 실험수업이 번역이나

문법설명보다는 실제 생활에서 사용할 수 있는 의사소통 중심의 수업으로 진

행되었음을 보여 준다.

<그림 4> 영어 수업과 의사소통능력
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아래의 < 그림 5>는 학생들의 교사에 대한 신뢰도를 나타낸 응답으로 p=

.2576으로 사전, 사후 모두 교사의 의사소통 능력에 긍정적인 생각을 가지고

있으며, 특히 사전에 보통이다 로 응답한 많은 학생이 그렇다 로 이동하여

46.42%에서 61.9%로 증가한 것으로 보아 교사의 영어구사력이 영어로 수업하

는 데 있어서 실험의 결과에 부정적인 영향을 미치는 요소는 아니었음을 확인

할 수 있다.

< 그림 5> 영어 선생님의 목표어 구사능력

교사의 영어 사용 빈도에 관한 <그림 6>에서는 실험수업 이전에는 우리말

중심으로 영어를 가끔 사용하였으나, 실험기간에는 영어를 많이 사용하는 수

업이었으므로 그렇다 와 매우 그렇다 의 응답이 41.56%에서 72.62%로 현저히

증가하여 p= .0008로서 수업을 영어로 진행하였음을 알 수 있다.
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<그림 6> 영어 선생님의 목표어 사용 빈도

아래의 < 그림 7>에서는 영어선생님이 번역위주의 수업을 강조하고 있다 라

는 물음에 그렇다 와 매우 그렇다 를 합친 비율이 사전에 32.14%에서 10.02%

로 줄고, 그렇지 않다 와 매우 그렇지 않다 를 합친 응답이 28.56%에서 사후

에 45.24%로 증가하여 p= .0049로 통계적 유의도가 현저하게 나타난 것으로

볼 때, 의사소통 중심의 수업으로 수업 형태가 바뀌었음을 찾아볼 수 있다.

< 그림 7> 번역 중심의 수업
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이상의 결과에서 살펴볼 때 영어수업에 대한 흥미도나 만족도, 영어에 대한

자신감 등에 있어서 실험집단의 경우 흥미도 7.95%, 만족도 8.34%, 자신감

15.98% 정도가 그렇다 와 매우 그렇다 부분의 빈도 상승을 나타내었다. 이것

은 통제집단의 경우도 마찬가지여서 영어수업의 흥미도에는 변화가 없었으나

자신감이나 만족도는 조금씩 향상하고 있었다. 따라서 실험집단을 대상으로

한 영어로 진행하는 영어수업이 영어에 대한 자신감이나 영어수업의 만족도를

향상시켰다고는 볼 수 없다. 교사의 실험수업은 영어로 진행하는 의사소통 중

심의 수업으로 학생들의 의사소통능력 향상에 도움이 되는 수업이었음을 설문

지 분석 그래프를 통하여 알 수 있다.

(2) 영어수업의 방향

아래의 <그림 8>에서는 현재 영어 시간에 가장 중점적으로 지도하는 기능

에 대해 사전에는 67.09%의 학생이 읽기 중심이라고 응답했으나, 사후에는

21.25%로 감소하고, 말하기 부분이 25.32%에서 51.25%로, 듣기 부분이 2.53%

에서 27.5%로 증가율을 보였다.

<그림 8> 영어의 4기능
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(3) 영어로 진행하는 수업에 대한 견해

다음의 < 그림 9>에 나타난 바와 같이, 영어로 수업하면 내용이해도가 떨어

져서 수업에 지장을 줄 것이라고 생각하는 비율이 사전에는 찬성하는 쪽과 찬

성하지 않는 쪽의 비율이 거의 비슷했으나, 사후에는‘그렇다 와 매우 그렇다

를 합친 찬성하는 쪽의 응답이 27.71%에서 33.33%로 높아졌으며 < 그림 10>

에서는 영어로 수업하면 영어와 친숙해질 것이라는 설문에 찬성하는 쪽의 비

율은 그렇다 와 매우 그렇다 를 합쳐 43.37%에서 사후에 33.43%로 감소했음

을 알 수 있다.

<그림 9> 영어로 진행하는 수업과 내용 이해도

< 그림 10> 영어로 진행하는 수업과 영어에 대한 친숙도
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영어로 수업하면 지루하고 재미없을 것이다 라는 흥미도를 묻는 설문에서는

< 그림 11>과 같이 사전, 사후의 결과에 큰 변화가 나타나지 않았으며, 전체적

으로는 그렇지 않다 는 쪽으로 반응이 높게 나타났다. 이것은 위의 < 그림 9>

와 <그림10>의 결과와는 다소 상이한 결과로, 수업 과정 전체의 내용 파악에

는 다소 어려움이 있었으나 영어 사용 분위기가 번역 중심의 수업에 비해서

영어에 대한 흥미도를 적어도 떨어뜨리지는 않았다고 생각된다.

<그림 11> 영어로 진행하는 수업의 흥미도

이상을 정리해 보면, 실험 이전에는 번역 위주의 독해수업에서 실험 기간동

안 의사소통 위주의 말하기·듣기 중심 수업을 진행하면서 설문을 통한 학생

들의 반응과 수업 중 태도 등을 분석한 결과, 학생들이 내용을 이해하지 못한

채 다음 과정으로 진행됨으로써 교과 내용에 대한 이해가 다소 떨어지며, 흥

미도나 영어에 대한 친숙도 역시 크게 향상되지 못한다는 것을 알 수 있다.

그러나 수업 중 간혹 영어로 질문을 하고 짝 활동을 영어로 하게 하였을 때,

통제반에서는 느낄 수 없는 영어사용 분위기가 조성되어 제대로 영어로 표현

은 하지 못해도 손짓이나 억양, 몸짓, 표정 등으로 영어를 사용하려는 노력을

학생들에게서 찾아볼 수 있었으며, 독해 위주의 수업보다는 조금씩 흥미를 갖

기 시작한다는 것을 느낄 수 있었다.
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다음의 <그림 12>와 <그림 13>에서는 모든 영어 시간에 영어로 수업하는

것에는 찬성하는 쪽이 그렇다 와 매우 그렇다 를 합쳐 사전, 사후 모두

23.81%, 그렇지 않다 와 매우 그렇지 않다 의 반응이 사전, 사후 약 40% 정도

로, 반대하는 쪽이 많았으며, 영어와 국어를 혼용하여 수업하는 것에는 사전

40.97%, 사후 64.29%로 찬성하는 쪽이 훨씬 높은 결과로 나타났다.

<그림 12> 영어로 진행하는 수업의 찬성도

<그림 13> 영어와 국어의 혼용

영어 사용의 비율에 대한 <그림 14>를 보면 영어로만 수업하기(English

only )보다는 영어와 국어의 혼용비율이 40- 60%가 적당하다고 생각하는 학생
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이 사전, 사후 각각 43.75%, 44.44%로 가장 높고 20- 40%가 두 번째, 60- 80%

가 세 번째로 높게 나타났다. 그림에서 나타난 바와 같이 영어의 사용을 40%

미만으로 줄이기를 바라는 학생들이 사전보다 사후에 증가한 것으로 보아 영

어를 많이 사용할 경우 내용 이해에 어려움을 느낀다는 것을 알 수 있다. 이

것은 수업 중 100% 영어로만 수업하기보다는 영어와 국어를 적절히 혼용하여

학습효과를 높일 수 있는 수업을 학생들이 원하고 있다는 것을 알 수 있다.

<그림 14> 영어사용 비율

영어로 진행하는 수업에 대해 평소의 생각이나 개인적인 의견을 알아보기

위한 개방형 질문(open - ended question )을 분석해 본 결과, < 그림 15>에 나타

난 바와 같이 전반적으로 찬성하는 비율이 사전보다 사후에 높아졌다. 그러나

사전에는 찬성과 반대의 비율이 큰 차이가 없었으나 사후에는 반대하는 햑생

이 줄어 들었다. 많은 학생들이 찬성은 하지만 영어로만 수업하는 것은 알아

듣기가 어렵고 빨리 피로해진다고 응답하였으며, 그로 인해 영어를 더욱 기피

하고 흥미가 떨어질 수도 있을 것이라고 응답한 내용이 많았다. 따라서 영어

와 국어를 혼용하여 수업한다면 더욱 좋은 결과가 나타날 것이라고 응답한 학

생이 대부분이었다.
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<그림 15> 영어로 진행하는 영어수업에 대한 견해

이상의 그래프를 통하여 한 학기동안 영어로 진행하는 수업을 실시해 본 결

과 영어수업의 흥미도나 만족도, 영어에 대한 자신감 등에 큰 변화는 없었고,

이해도가 떨어져서 지루하고 재미없어진다고 응답한 비율 역시 사전, 사후에

비슷한 분포를 보였으며, 영어시간에 영어나 국어로만 수업을 진행하는 것보

다는 적절히 혼용하여 수업하는 것이 좋다는 쪽의 응답률이 향상하였으며, 혼

용 비율은 40∼60% 정도가 적절하다고 40% 이상의 학생들이 응답했다. 결론

적으로 실험집단 학생들은 본문의 독해 수업만을 제외하고는 80∼90% 정도의

영어로 진행하는 수업에 대해 이해하지 못하고 지나간 과정이나 내용들이 많

이 있었던 것으로 보여지며 그로 인하여 집중력이 떨어지고 흥미도가 크게 향

상되지 못한 것으로 분석된다.

4.1.3 사후의 통제집단과 실험집단의 반응 비교

한 학기동안 의사소통 중심의 수업을 실시한 실험반과 번역 중심의 수업을

유지한 통제반의 사후 응답의 결과를 비교하여 영어수업에 대한 흥미도나 만

족도에 차이가 있는지를 분석하였다.
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(1) 영어수업에 대한 인식도 및 영어교사에 대한 신뢰도

수업 중 영어 선생님의 영어 사용 빈도를 묻는 설문의 응답으로 < 그림 16>

을 보면 수업 전반에 걸쳐 통제집단도 어느 정도의 영어를 혼용하였음을 알

수 있다. 실험집단은 영어 교사가 영어를 자주 사용한다는 긍정적인 응답이

그렇다 와 매우 그렇다 를 합쳐 72.62%로 두 집단간의 p= .0016로 나타난 것

으로 보아 수업진행이 영어로 이루어졌음을 알 수 있다.

< 그림 16> 영어 선생님의 영어 사용 빈도

의사소통기능의 향상에 도움이 된다 는 설문에는 아래의 < 그림 17>에서 볼

수 있듯이, 두 집단 간의 p= .0592로서 실험집단이 통제집단에 비해 16.14%

정도 더 높게 나타났으며 <그림 18>에서는 두 집단 모두 학생 활동 위주의

수업이 진행되었으며, 특히 실험집단은 그렇다 와 매우 그렇다 의 응답이

70.24%, 통제집단은 40.58%로 p= .0010으로서 실험집단에서 훨씬 높게 나타나

교사 중심의 수업이 아닌 학습자 중심의 수업이 진행되었음을 알 수 있다.
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<그림 17> 영어 수업과 의사소통능력

<그림 18> 학생 활동 수업

아래 <그림 19>를 보면 교사가 번역위주의 수업을 강조하고 있다 에 대한

설문에 그렇지 않다 와 매우 그렇지 않다 로 응답한 비율이 통제집단 20%, 실

험집단 45.24%, 그렇다 와 매우 그렇다 가 통제집단 25.24%, 실험집단 9.52%

로 p= .0025로 나타나 실험반은 번역 위주의 수업을 지양하였음을 알 수 있

다.
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<그림 19> 번역 중심의 수업

이상의 <그림 17> , <그림 18> , <그림 19>를 통하여 통제집단에서는 번역

위주의 수업을 진행하였고, 실험집단은 번역위주에서 벗어나 영어를 많이 사

용하는 학생 활동 위주의 영어로 진행한 수업이었음을 알 수 있다.

다음의 < 그림 20>과 같이 독해 중심의 수업을 실시한 통제집단은 대학 입

시 준비에 도움이 된다 는 반응이 보통이다 가 42.03%, 그렇다 와 매우 그렇

다 가 50.73%로 높게 나왔지만, 의사소통 중심의 수업을 실시한 실험집단의

응답은 그렇다 와 매우 그렇다 의 반응이 통제집단에 비해 상대적으로 낮은

29.76%로 p= .0207로 나타났다. 실험집단은 번역 중심에서 벗어나 의사소통

중심으로 진행한 수업이 의사소통능력을 측정하지 못하는 대학입시준비에는

직접적인 관련이 없다고 여기고 있으며, 이것이 고등학교에서 의사소통중심의

수업을 진행하는 데 학생들의 관심이나 흥미도를 높이지 못한 원인 중의 하나

인 것으로 판단된다.
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<그림 20> 대학수학능력시험 대비

(2) 영어수업의 방향

앞으로의 영어수업의 방향에 대해 <그림 21>에서 실험집단은 듣기 활동을

강화한 수업이었음에도 여전히 듣기의 필요성을 통제집단보다 7.95%의 비율

로 더욱 높게 나타내어 수학능력시험에 많은 비중을 차지하는 듣기평가에 상

당히 신경을 쓰고 있는 것으로 보인다. 이것은 또한 영어로 진행하는 수업의

결과 듣기의 필요성을 더욱 느끼게 된 것도 하나의 이유로 작용한 것으로 판

단된다. 그리고 실험집단의 경우 영어의 4 기능 중 말하기, 듣기, 읽기 등은

균형 있게 학습하였으나 비교적 소홀했던 쓰기 수업의 필요성도 인식하는 것

으로 보아 통합적인 교육의 아쉬움을 표현하고 있다고 볼 수 있다. 이러한 결

과는 결국 듣기활동과 영어로 진행하는 수업을 받으면서 실험집단의 학생들이

영어교육의 목적은 의사소통 능력 향상이라는 것을 인식하고 있으며, 그러기

위해서는 영어의 4기능을 골고루 익혀야 한다는 것을 스스로 자각하고 있다는

것을 보여준다.
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<그림 21> 영어의 4기능과 수업 방향

(3) 영어로 진행하는 영어수업에 대한 견해

아래의 < 그림 22>에서 보면 두 집단 모두 모든 영어시간에 모국어와 목표

어의 혼용수업을 희망하고 있으며, 특히 실험집단이 찬성하는 쪽의 그렇다 와

매우 그렇다 의 비율이 64.29%, 통제집단이 47.36%의 분포로 p= .0389로 나타

난 것으로 보아 번역 위주의 우리말 중심 수업보다는 영어로 진행하는 수업을

더욱 선호한다고 볼 수 있으며, 또한 영어로만 수업하기보다는 영어와 국어를

적절히 혼용하기를 바란다는 것을 알 수 있다.

<그림 22> 영어와 국어의 혼용
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영어로 진행하는 영어수업에 대한 개방형 질문(open - ended question )에는

다양한 의견이 있었으나, 다음의 <그림 23>에서 나타난 바와 같이 크게 찬반

으로 분류해 보면, 찬성하는 비율이 통제집단 46.15%, 실험집단 68.09%로 실

험집단이 높게 나타났다. 다시 말하면 실험수업을 실시하지 않은 통제집단에

서는 반대하는 학생이 더 많고 실험집단에는 찬성하는 학생이 더 많다. 그러

나 내용을 살펴보면 실험집단의 많은 학생들이 너무 영어로만 하지 않았으면

좋겠다 , 알아듣기가 어렵다 , 수능 시험이 급하니까 수능 대비를 철저히 해

주었으면 좋겠다 , 지나친 영어사용은 오히려 지루함을 느끼게 한다 등의 의

견을 제시하였으며 모든 영어시간에 영어로만 수업하는 것에 대해서는 부정적

인 견해를 나타내었다. 결론적으로 학생들은 영어로 수업을 진행하는 것에는

전적으로 찬성하지만, 영어로만 진행하거나 우리말로만 진행하기보다는 영어

와 국어를 적절히 혼용하여 영어로 진행하는 수업을 바란다는 점에서는 앞서

살펴본 실험집단의 사전, 사후 결과 분석과 그 내용이 동일하다고 할 수 있다.

<그림 23> 영어로 진행하는 영어수업에 대한 견해

고등학교 과정에서 영어로 진행하는 영어수업은 영어교사는 물론이고 대부

분의 학생들조차도 부정적이고 반대하는 의견이 아주 많을 것으로 생각했다.
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그러나 설문 조사 결과, 많은 학생들이 영어나 국어, 단일 언어만을 사용하기

보다는 영어와 국어를 혼용하여 수업하기를 원하고 있는 것으로 나타났다. 개

방형 질문에서는 대부분의 학생들이 영어로만 수업하기보다는 우리말의 부연

설명을 덧붙이면서 혼용하여 영어로 수업을 진행해 주기를 바라고 있다고 응

답을 했다. 영어수업의 만족도나 흥미도가 유의미한 결과를 보이지 않은 결과

또한 영어로만 수업한 시간들로 인해 학생들이 내용을 이해하지 못한 채, 계

속 다음 단계로 과정이 진행되어 지루한 감을 느끼게 되고 수업의 효과도 크

게 나타나지 않은 것으로 판단된다. 또한 수업시간을 할애하여 입시에 직접

관련이 없는 활동을 하는 것에 대해서 대학수학능력시험 준비에 지장을 초래

하지 않을까 혹은 다른 반에 비해 성적이 떨어지지 않을까 하는 조바심을 느

끼고 있는 것으로 추정된다. 그러나 영어교육의 목적이 의사소통능력 향상에

있다는 것을 인지하고 의사소통기능 향상을 위한 수업의 필요성을 절실히 느

끼고 있으며, 영어의 4기능을 통합적으로 학습하기를 바라고 있음이 설문지

분석의 결과로 드러났다.

4 .2 듣기 평가 분석

실험수업 이후 실험집단의 듣기능력 향상이 이루어졌는지를 알아보고자 실

험집단과 통제집단의 사전, 사후 듣기평가 점수를 t - test를 사용하여 비교 분

석하고, 두 집단의 듣기평가 향상 정도를 비교해 보았다.

아래의 <표 5>는 9월에 실시한 시, 도 교육청 주관 영어듣기 시험과 동일

한 시험을 실험수업이 끝난 후인 12월에 다시 실시하여 통제집단과 실험집단

의 사후 점수를 비교하여 t - t est로 검정하였다.
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<표 5> 통제집단과 실험집단의 사후 점수 비교

N 평균 표준편차 t -value Pr > | t |

통제집단 77 77.857 16.271
- 0.69 .4934

실험집단 84 79.524 14.533

실험수업 이후의 두 집단의 p 값을 보면 .4934로서 두 집단의 평균 점수에

는 큰 차이가 없다는 것을 알 수 있다. 즉 사후의 결과로는 두 집단 간에 점

수 차이가 존재하지 않는다고 볼 수 있다.

아래의 <표 6>에서는 두 집단의 향상의 정도를 분석하기 위하여 통제반과

실험반의 사전, 사후의 듣기평가 결과를 각각 비교해 보았다.

<표 6> 통제집단과 실험집단의 사전, 사후 듣기 능력 향상도 비교

통제집단 실험집단

N 평균
표 준

편 차
t-value Pr > | t | N 평균

표 준

편 차
t -value Pr > | t |

사전 77 72.273 14.791
- 2.23 .0273

사전 84 70.952 16.215
- 3.61 .0004

사후 77 77.857 16.271 사후 84 79.524 14.533

두 집단의 듣기 능력 향상도를 살펴보면, 두 집단은 각각 상당히 높은 점수

로 평균에 차이를 보이고 있다. 듣기 문항의 배점이 한 문항 당 5점으로 사전

에 비해 사후에는 두 집단 모두 평균 한 문항 이상은 향상된 것으로 나타났

다. p값을 보면 통제집단 .0273, 실험집단 .0004로서 각각 두 집단의 평균에

명백한 차이가 나타남을 알 수 있으며, 특히 실험집단의 경우에는 사전의 평

균 점수가 통제집단보다 낮았으나 사후에는 점수가 더 높아짐으로 통제집단에

비해 향상의 정도가 매우 두드러진다는 결론을 내릴 수 있다.
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다음의 <표 7>과 < 표 8>은 실험집단과 통제집단의 성적 향상 분포를 알

아보기 위해서 두 집단을 각각 세 그룹으로 나누어 그룹간의 향상도를 비교한

것이다. 그룹의 분류는 점수대로 나누어 85점 이상은 상, 80∼60점은 중, 55점

이하는 하위 그룹으로 분류하였다.

<표 7> 실험집단 그룹별 사전·사후 평균차 비교

사전 사후
평균차 표준편차 t-value Pr > | t |

N
평균

(표준편차)
N

평균
(표준편차)

상위그룹 22
89.82
(6.73)

35
93.21
(9.25)

3.39 9.234 1.94 .06425

중위그룹 41
68.14
(5.57)

45
77.86
(8.77)

9.71 9.230 6.23 .0001

하위그룹 21
50.48
(4.98)

4
64.05
(10.56)

13.57 8.535 7.29 .0001

<표 8> 통제집단 그룹별 사전·사후 평균차 비교

사전 사후
평균차 표준편차 t-value Pr > | t |

N
평균

(표준편차)
N

평균
(표준편차)

상위그룹 20
85.91
(5.51)

33
88.33
(9.33)

2.42 8.30 1.68 .1032

중위그룹 45
67.50
(5.68)

37
75.16
(13.47)

7.65 14.08 3.08 .0044

하위그룹 12
47.50
(6.22)

7
56.25
(14.32)

8.75 11.10 2.73 .0196

위의 결과에서 < 표 7>과 <표 8>의 실험집단과 통제집단의 그룹별 사전 평균

을 보면, 전체 평균의 결과와는 반대로 실험집단의 상, 중, 하 각각의 평균이

모두 통제집단보다 높은 것으로 나타났다. 이것은 각 그룹에 속한 인원수와
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분산의 차이 때문이며 그룹별 사전 점수는 실험집단이 우수하다고 말할 수 있

다. 각 집단의 그룹별 평균차를 비교해 보면 실험집단의 중위권과 하위권 학

생들의 경우 p= .0001로서 사후 성적이 사전 성적에 비해 많이 향상되었다는

결론을 내릴 수 있다. 중, 하위권 학생들의 사전, 사후 듣기평가 점수의 차이

는 각각 약 9.71, 13.57이다. 그러나 상위권의 경우 p= .0624로 사전, 사후 듣기

평가 점수의 차이는 약 3.39로서 사후 성적이 사전 성적보다 향상되었다는 결

론을 내릴 수 없다. 따라서 본 연구자의 실험 수업을 통한 듣기 평가의 결과

는 실험반의 하위그룹 학생들의 성적이 가장 두드러지게 향상하였으며, 그 다

음이 중위권이고 상위권 학생들은 큰 차이를 보이지 않았다. 이것은 듣기활동

수업이나 영어로 진행한 수업이 전반적으로 크게 어렵지 않은 일상 생활영어

표현들이므로 다소 이해하지 못한 채 지나간 부분이 있다 하더라도 일정 기간

동안 지속적으로 반복하여 들음으로써 상위그룹보다는 하위그룹 학생들에게

효과가 크게 나타난 것으로 보이며, 또한 듣기평가의 난이도가 비교적 평이하

여 상위권 학생들에게는 점수 차이가 크게 나타나지 않은 것으로 여겨진다.

<표 8>에서 통제집단의 경우 역시 전반적으로 하위권 학생의 성적 차가 가

장 두드러지고 상위권 학생들의 듣기능력에는 큰 변화가 없는 것으로 나타났

다. 시간이 갈수록 영어수업을 받는 학생들의 듣기능력 향상의 폭은 상위그룹

학생들보다는 하위그룹 학생들의 영어 능력에 더욱 영향을 미치는 것으로 분

석된다.

통제집단과 실험집단의 그룹별 듣기평가의 평균점수 향상도를 다음 <그림

24>에서 비교해 보았다. 하위권 학생 그룹에서 듣기평가 점수가 가장 많이 향

상되었고, 다음으로는 중위권 학생의 점수도 향상되었다.
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<그림 24> 통제집단과 실험집단의 상, 중, 하 평균차

이상의 결과를 통하여 실험집단과 통제 집단을 비교했을 때, 사후 점수의

결과만을 보면 두 집단의 평균에 차이가 나타나지 않으나, 두 집단 간의 사전

점수와 사후 점수의 변동폭을 비교해 보면, 실험집단은 평균 점수의 변동폭이

8.57, 통제집단은 5.58로 실험집단의 향상도가 두드러지게 높아졌음을 확인할

수 있다. 특히 주목할 만한 점은 상, 중, 하 그룹별 성적을 비교해 본 결과 하

위집단에서 점수가 가장 많이 향상되었다는 것이다. 이것으로 듣기 활동과 영

어로 진행한 영어수업이 실험집단 학생들의 듣기능력에 향상을 가져왔다고 말

할 수 있다.

4 .3 독해력 점수 차이 유무 검정

영어듣기활동과 영어로 진행하는 수업으로 소모된 시간들이 학생들의 기말

고사나 독해력 향상에 저해 요인이 되었는지 알아보기 위하여 1학기 기말고사

성적과 2학기 기말고사 성적의 결과를 아래와 같이 비교 분석하였으며, 실험
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반과 통제반의 차이 유무를 t - test의 방법을 사용하여 검정하였다.

다음의 <표 9>는 2학기 때의 통제집단과 실험집단간의 독해능력 차이가 존

재하는지 알아보기 위한 결과이다. 아래의 결과에서 보면 p= .3761로서 두 집

단 간의 점수차이가 존재하지 않는다는 귀무가설을 기각할 수 없다. 따라서

듣기 훈련을 받은 실험집단과 그렇지 않은 통제집단간에 독해능력 차이는 존

재하지 않는다고 결론 내릴 수 있다.

<표 9> 통제집단과 실험집단의 독해력 사후 점수 비교

N 평균 표준편차 t -value Pr > | t |

통제집단 83 74.639 16.307
0.89 .3761

실험집단 83 72.434 15.695

아래의 <표 10>에서는 통제집단 p= .0752, 실험집단 p= .0845로서 1학기의 독해

력 점수와 2학기 때의 독해력 점수에는 두 집단 모두 차이가 없다는 것을 알

수 있다. 즉, 1학기 때의 독해력 성적에 비해 2학기 때의 독해력 성적이 떨어

지지 않았다는 사실을 뒷받침 해주고 있다.

<표 10> 통제집단과 실험집단의 독해력 사전, 사후 점수 비교

통제집단 실험집단

N 평균 표준편차 t -value Pr > | t | N 평균 표준편차 t -value Pr > | t |

사전 83 69.819 18.308
- 1.79 .0752

사전 83 67.928 17.691
- 1.74 .0845

사후 83 74.639 16.307 사후 83 72.434 15.695
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이상의 연구에서 살펴본 바와 같이 서론에서 제시된 연구 과제 1의 교사의

교실 내 영어사용이 학생들의 영어 학습에 대한 흥미와 동기를 증가시켜줄 것

인가? 에 대한 결과는 크게 만족스럽지 못하였다. 조금씩 향상은 보였으나 통

계적으로 큰 변화는 없었고, 통제집단에서도 비슷한 결과가 나타났다. 그럼에

도 불구하고, 교사의 교실 내 영어사용을 찬성하는 비율은 반대하는 비율보다

실험수업 이후에 실험집단이 통제집단보다 13.85% 더 높았으며, 실험집단 내

에서도 실험 이전에 비해 이후에 15.31% 더 증가했다. 이것으로 보아 대부분

우리말로만 진행되고 있는 고등학교 교실 현장에서도 학생들은 영어로 수업을

진행해 주기를 바라고 있다는 것을 알 수 있다. 단 영어로만 수업하기보다는

우리말과 혼용하여 이해도를 높여주는 것이 더욱 바람직하다고 결론을 내릴

수 있다.

연구 과제 2의 상황별 듣기활동과 영어로 진행하는 영어수업이 학생들의

듣기능력의 향상을 가져올 것인가? 에 대한 결과는 특히 중, 하위권 학생들을

중심으로 실험집단 학생들이 통제집단에 비해 평균 점수의 향상폭이 큰 것으

로 보아, 실험수업이 학생들의 듣기능력에 향상을 초래하였다고 말할 수 있다.

연구 과제 3의 영어로 진행하는 수업이 고등학교 학생들의 독해력 향상에

지장을 초래하지는 않는가? 에 대한 결과는 두 집단간의 1학기 기말고사와 2

학기 기말고사의 평균 점수를 비교해 볼 때, 사전이나 사후 점수 차이가 없다

는 것이 증명되었다.
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제 5 장 결 론

5 .1 제언 및 교육적 함의

본 연구는 대학수학능력시험 준비에 목표를 두고 있는 고등학교 학생들의

영어수업에서 듣기와 말하기 활동을 강화한 의사소통기능 중심의 영어로 진행

하는 수업이 어떠한 효과를 가져올 것인지를 연구하기 위하여 한 학기동안 실

시되었다.

설문지 분석의 결과에서 영어로 수업을 진행하면 내용 이해도가 떨어져 수

업에 지장을 초래한다고 응답한 것은 하위 그룹 학생들에게 해당되는 사항이

라고 여겨지나, 듣기평가에서 오히려 하위 그룹 학생들의 향상도가 더 높게

나타난 것은 의외의 결과라고 할 수 있다. 영어로 진행하는 수업이나 듣기활

동이 쉬운 영어로 진행되므로 상위 그룹 학생들에게는 듣기 성적의 결과에 큰

영향을 미치지 못한 것으로 분석되며, 하위권 학생들에게는 교과 내용 전체의

의미 파악에는 어려움이 있지만 지속적인 듣기활동과 영어 입력이 듣기능력의

향상에 유의미한 결과를 초래한 것으로 판단된다.

또한 많은 학생들이 영어나 국어의 단일 언어만을 사용하지 말고 우리말과

적절히 혼용하여 수업하기를 바라는 것은 현재 대학입시 준비에 치중하여 의

사소통기능 향상에 소홀히 하고 있는 고등학교 수업에서도 적절한 혼용의 필

요성을 느끼게 한다. 초기 영어학습자가 아닌 고등학생들을 대상으로 영어로

만 진행하는 수업도 흥미를 떨어뜨리고 수업의 효과를 반감시키는 결과를 초

래하므로 교사의 적절한 통제가 따르는 영어의 사용을 장기적, 지속적으로 시

행한다면 학생들의 흥미도와 만족도에 더욱 좋은 결과를 가져올 수 있을 것이
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라고 생각된다. 다시 말하면 고등학교 과정에서도, 일방적이고 전달식인 독해

중심의 수업에만 치중하기보다는 다양한 형태의 학습활동을 실시하여 교사와

학생간의 상호작용이나 학생활동이 원활하게 일어날 수 있도록 하는 것이 학

습효과나 흥미를 높일 수 있는 방법이라고 말할 수 있을 것이다.

무엇보다 학생들의 의사소통기능을 원활하게 습득시키고, 흥미를 높일 수

있는 영어 수업의 활성화를 위하여 교사는 다양한 학습 활동을 통한 학습전략

및 교수 기술 능력과 목표어 사용 능력, 영어 교육에 대한 이론적 지식을 갖

추는 데 많은 시간과 노력을 투자해야 할 것이며, 국가적으로는 전문화된 교

사의 양성과 지속적인 연수체재가 갖추어져야 할 것이다. 그리고 학교현장에

서도 영어 학습의 동기 유발을 위한 학습환경이 조성되어야 할 것이며, 원어

민과 한국인 교사의 협동수업이 다시 활성화되고, 영어 교사의 국내외 연수

및 자율연수도 지속적으로 이루어져서 학습자들로 하여금 자연스러운 입력환

경 속에서 습득이 일어날 수 있도록 도와주어야 한다.

5 .2 후속 연구방향

한 학기동안 지속적인 듣기활동과 목표언어를 사용하여 실험수업을 실시한

결과 학생들의 독해 능력이나 다른 반과의 교과서 진도에 크게 영향을 미치지

않으면서 듣기능력에 있어서 유의미한 향상을 가져왔으며, 영어학습의 진정한

목표가 의사소통능력의 향상이라는 것을 학생들에게 일깨워준 계기가 되었다.

설문분석 결과 모든 시간을 영어로만 수업하는 것은 크게 흥미도나 만족도

에 향상을 초래하지 못하는 것으로 판단되며, 영어를 사용할 때에는 우리말로

부연 설명을 덧붙이거나 혼용하여 수업을 하는 것이 더욱 효과적이라고 판단

된다. 영어학습 초기 단계에서는 많은 학습자들이 영어에 대한 관심이 높고
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흥미도 역시 높으나 단계가 높아질수록 교과목으로서의 인식이 자리매김 되어

흥미도가 많이 떨어지고 있는 실정이다. 고등학교 학습자들의 영어에 대한 흥

미도를 높이고 영어에 대한 동기 유발과 학습 의욕을 촉진시키기 위한 교수,

학습 방법의 개발과 교재에 따라 사용 가능한 학습 자료의 개발이 무엇보다

시급하다고 생각된다. 뿐만 아니라 말하기 능력에 대한 평가 방법과 자료가

연구 개발되어 고등학교 학습자들이 듣기, 독해 중심의 대학수학능력시험 대

비에만 몰두하지 않고 진정으로 의사소통기능을 훈련할 수 있도록 대학수학능

력시험도 개선이 되도록 연구가 되어야 할 것이다.
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부 록 1 (듣기활동 자료)

< 출처: Doing Busines s English >

Unit 1 MAKING RESERVATIONS

W arm Up

1. How far in advance do you usually make hotel reservations?

2. W hat is your favorite hotel? W hy?

Listening

Fir st List ening : L is ten f or the answer to this ques tion.

D oes M r. L ee m ak e a res ervation with the recep tionis t or the f ront

d esk s taff ?

Second Listening : Circle T (true) or F (fals e).

1. T F M r. L ee wants a s ing le room .

2. T F H e is m ak ing a res ervation f or the end of A ug us t.

3. T F M r. L ee reserves his room with a credit card.

Dialogue

R ecep tionis t: A tlanta H ilton and T owers . H ow m ay I help y ou ?

L ee : H ello. __________________________.

R ecep tionis t: T hank y ou. I 'll connect y ou with the f ront desk .

F ront D esk : F ront desk . M ay I he lp y ou ?

L ee : Y es , p leas e. I 'd lik e to ________________ f or A ug us t 12 th

throug h 14th..

F ront D esk : J us t a m om ent, p leas e. Y es, that 's f ine. M ay I have y our

nam e, p lease ?

L ee : ________________________. Chang - S oo L ee, C- H -A - N - G dash

S - O- O L - E - E .
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F ront D esk : A nd would y ou lik e to g uarantee this ______________ ?

L ee : Y es , my A m erican Exp ress num ber is 2929- 3939- 4949- 5959.

F ront D esk : T hank y ou, M r. L ee. L et m e g ive y ou y our conf irm ation

num ber. I t 's ________________. W e 'll look f orward to s eeing

y ou in A ug us t.

Speaking

R ep eat each line of the dialog ue above. L ook at each line bef ore y ou

sp eak . W hen sp eak ing , look up . D o not read while y ou are sp eak ing .

Useful Expressions

R ep eat each exp ress ion.

I 'd like to m ake a reservation .

I 'd like to reserve a room .

May I have your name?

W hat are your rat es?

How much are your room s, please?

W ould you like to guarantee the reservation with a credit card?

W e 'll look forward to seeing you .

Sentence Practice

S ubs titute the exp ress ions in each s entence. P ractice the s entences.

1. I 'd like to _______________.

make a reservation

reserve a room

reserve a single room

2. May I have ______________________.

your nam e

your address

your credit card number
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3. W hat are ________________________?

your rat es

the charges per night

the room charges

Listening Practice

Out loud, ask ques tions or m ak e s tatem ents in the s ituations y ou hear

on the tap e.

E xamp le : You are speaking to a hotel clerk and w ant to make a

reservat ion . What do you say?

I 'd lik e to m ak e a reservation, p leas e.
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부 록 2 (학생용 설문지)

여러분, 안녕하세요? 영어교육이 그 목표를 의사소통능력의 신장에 두

고 있지만, 우리 고등학생의 현재 여건이 대학입시가 우선이고 보니 학교

교육의 어려움이 있습니다. 여러분의 영어공부에 대한 생각과 현재 강조하

고 있는 영어로 진행하는 영어수업 에 대해 여러분의 의견을 알아보고

좀 더 나은 영어교육에 힘쓰고자 이 설문조사를 실시하고자 합니다. 이 결

과는 학문적 목적 외에 다른 어떤 용도로 쓰지 않을 것을 약속하며, 이름

은 밝힐 필요 없이 설문에 솔직하고 성실하게 답변해 주시면 고맙겠습니

다. 감사합니다.

◈ 영어수업에 대한 인식도 및 영어교사에 대한 신뢰도

(1 매우 그렇다 2 그렇다 3 보통 4 그렇지 않다 5 매우 그렇지 않다)

1 2 3 4 5

1. 나는 영어수업이 재미있다고 생각한다.

2. 나는 영어공부에 자신감이 있다.

3. 나는 영어수업 후 배운 내용을 잘 이해한다

4. 나는 영어 학습의 목표를 대학입시에 두고 있다.

5. 나는 영어 학습의 목표를 의사소통능력 향상에 두고 있다.

6. 나는 번역위주의 수업 방법이 고등학교에서 가장 이상적이라고 생각

한다.

7. 나는 현재 고등학교 영어수업의 방향이 바람직하다고 생각한다.

8. 나는 현재의 영어수업이 학생중심으로 이루어지고 있다고 생각한다.

9. 나는 현재의 영어수업에 만족하는 편이다.

10. 나는 현재 고등학교 영어수업이 전반적으로 영어교육목표에 부합한

다고 생각한다.
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11. 나는 현재의 영어수업이 영어의 4기능 (듣기, 말하기, 읽기, 쓰기)을

익히기에 충분하다고 생각한다.

12. 나는 우리 영어선생님의 발음이 좋다고 생각한다

13. 나는 우리 영어선생님이 영어로 의사 소통하는데 문제가 없다고 생

각한다.

14. 나는 영어선생님의 수업방법이 영어실력 향상에 도움이 된다고 생

각한다.

15. 나는 영어선생님이 수업진행 중 영어를 자주 사용하시는 편이라고

생각한다.

16. 나는 영어선생님의 수업방법이 의사소통기능 향상에 도움이 된다고

생각한다.

17. 나는 영어선생님이 영어수업의 목표를 영어능력향상에 두고 있다고

생각한다.

18. 나는 영어선생님이 번역위주의 수업을 강조하고 있다고 생각한다.

19. 나는 영어선생님의 수업방법이 대학입시 준비에 도움이 된다고 생

각한다.

20. 나는 우리 영어선생님이 학생활동을 많이 시킨다고 생각한다.

◈ 영어수업의 방향

21. 나는 영어수업 중에 말하기 훈련 수업을 실시하면 좋겠다고 생각한

다.

22. 나는 영어수업 중에 작문 등 쓰기 수업을 실시하면 좋겠다고 생각

한다.

23. 나는 영어수업 중에 듣기강화 훈련도 실시하면 좋겠다고 생각한다.

24. 나는 영어선생님이 영어로 재미있는 storyt elling을 해 주면 좋겠다

고 생각한다.

25. 나는 영어선생님이 컴퓨터 및 다양한 기자재를 사용하여 수업하면

좋겠다고 생각한다.
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26. 나는 영어선생님이 매 영어시간마다 5분 생활영어를 가르쳐주면 좋

겠다고 생각한다.

27. 나는 교과서는 간단하게 다루고 다른 영어학습활동을 많이 하면 좋

겠다고 생각한다.

28. 나는 영어수업이 그룹활동, 짝 활동, 게임 등 학생중심활동 수업으

로 이루어져야 한다고 생각한다.

29. 나는 교과서를 처음부터 끝까지 빈틈없이 다루어 주면 좋겠다고 생

각한다.

30. 나는 영어수업이 대학수학능력시험 대비에 방향을 맞추어야 한다고

생각한다.

31. 나는 영어수업시간에 의사소통기능 향상을 위한 학습활동을 더 많

이 해야한다고 생각한다.

32. 나는 학생활동이 귀찮으므로 교사중심의 수업이 좋다고 생각한다.

듣기
말하

기
읽기 쓰기

33. 현재 영어수업 시간에 선생님이 가장 중점적으로 지도하

는 기능은?

34. 앞으로 영어시간에 중점적으로 지도했으면 하는 기능은?

35. 영어의 4개 기능 중 가장 중요하다고 생각되는 기능은?

◈ 영어로 진행하는 영어수업에 대한 의견

1. 나는 모든 영어시간에 영어로 수업하는 것에 대해 찬성한다.

2. 나는 영어선생님 두 분 중 한 분은 영어로 수업을 진행했으면 좋겠

다고 생각한다.

3. 나는 영어로 진행하는 영어수업이 의사소통능력 향상에 도움이 될

것이라고 생각한다.

4. 나는 영어로 수업하면 자연스럽게 영어와 친숙해질 것이라고 생각한

다.
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5. 나는 영어로 수업하면 내용이해도가 떨어져 수업에 지장을 줄 것이

라고 생각한다.

6. 나는 영어로 수업하면 지루하고 재미없을 것이라고 생각한다.

7. 나는 독해위주의 수업형태가 가장 좋다고 생각한다.

8. 나는 모든 영어시간에 영어와 국어를 혼용하여 수업하는 것이 바람

직하다고 생각한다.

1 2 3 4 5
영어수업 진행을 영어와 국어를 혼용한다면 영어사용비율

은 어느 정도가 적당하다고 생각하는가?

( 1 20% 미만 2 20~40% 3 40%~60% 4 60%~80% 5 80% 이상 )

▶ 다음 수업활동 중 영어를 향상시키는데 가장 도움이 된다고 생각되는 것

은? (선택 1)

Role plays □ Debates/Discussions □

Grammar □ Pronunciation practice □

Drama activities □ Dictation □

Singing □ Game □

Storytelling □ Reading activities □

Writing activities □

▶ 영어시간의 수업내용 중 어떤 분야에 가장 흥미가 있는가? (선택 1)

School life □ Friends □

Family □ Sports □

Entertainer □ Social □

Science & Technology □ Culture □

Personal □
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▶ 영어로 진행하는 영어수업에 대해 평소의 생각이나 개인적인 의견이 있다

면?

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

________________________________________________________________

__________________________________________________________________

▶ 현재의 영어수업 방법에서 개선점이나 건의사항이 있다면?

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________
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부 록 3 (듣기 평가 자료)

시 도교육청 주관 영어듣기능력 평가의 예 : 총 20문항 중 5문항

1. 다음 그림의 상황에 가장 적절한 대화를 고르시오.

① 1 ② 2

③ 3 ④ 4

⑤ 5

① W : Can I try on a big ger size, please?
M : Sure. It w as a size 12, w asn ' t it ?

② W : W here sh all w e put this desk ?
M : H ow ab out right beside th e sofa?

③ W : Ex cu se m e, is this seat t aken ?
M : Yes , I 'm afraid so.

④ W : W hen is the n ext bu s coming ?
M : It should b e here in fiv e minutes .

⑤ W : Can I tak e my shoes off?
M : Sure, m ak e y ourself at hom e.

2. 다음 일기예보를 듣고, 내일의 날씨로 적절한 것을 고르시오.

① sunny ② clou d ③ rainy ④ sn ow y ⑤ foggy

Good ev enin g . T his is y our foreca st er Bob . It has been partly cloudy an d mildly

cold. Now it is one degree Celsiu s . But as a w arm front is approachin g , it w ill be

a lit t le w arm er from tonight . An d w e expect a clear sky w ith w arm and w et

w ind from th e south . T h en tom orrow morning the temperature w ill r ise suddenly

to ten degrees . So y ou ' ll hav e to put on light cloth es . T he sunny w eather w ill

continu e for fiv e day s . T h ank y ou .
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3. 대화를 듣고 남자가 여자에게 전화를 건 이유를 고르시오.

① 소풍을 같이 가자고 ② 음악을 같이 듣자고

③ 선생님을 뵙기 위하여 ④ 책을 같이 읽기 위하여

⑤ 소풍 취소 소식을 알리려고

(T h e teleph on e rin g s )
W : H ello.
M : Hello, this is John . Can I speak to Jan e?
W : Speakin g . W hy are y ou callin g so early ?
M : Our h om eroom teacher ju st called m e an d said "T oday ' s school picnic is

can celled."
W : Really ? Becau se of the h eavy storm ?
M : Yes . A ccordin g to the n ew s , w e ' ll hav e heavy rain an d strong w inds all day .
W : Oh , n o ! I w as really looking forw ard to the picnic.
M : M e, too.

【4- 5】대화를 듣고 여자의 마지막 말에 대한 남자의 응답으로 가장 알맞은 것을

고르시오.

4.

① See y ou later . ② You are quit e w elcom e.

③ T h ank s . I appreciat e it . ④ I could han dle it my self .

⑤ I couldn ' t lift the parcel my self .

M : Could y ou do m e a fav or ?
W : Sure. W hat is it ?
M : Do y ou think y ou could giv e m e a ride dow ntow n ?
W : Of cour se.
M : Are y ou sure? I don ' t w ant to trouble y ou .
W : No problem . I ' d be glad to.
M : ________________________

5.

① I am paid by the hour . ② Do y ou accept credit cards?

③ H ere is w h at y ou sh ould do. ④ Ju st keep the chan ge.

⑤ Can y ou giv e m e a discount ?

- 66 -



W : Good ev ening , sir . F ill it up ?
M : Yes . F ill it up , plea se.
W : Okay . Ch eck y our oil this ev enin g ?
M : Yes , an d ch eck the t ir es , t oo.
W : Oil ' s fine, an d the t ir es are okay .

T hat ' s 40,000 W on . H ow w ould y ou like to pay for it ?
M : ________________________________
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부 록 4 (독해력 평가 자료)

제1학기 기말고사의 예: 총 33문항 중 5문항 - 시행일 : 6.29 (금)

1. 다음 글에서 느낄 수 있는 분위기는?

T he sailor s w ere putting th e lifeboat s ov er th e sides of th e ship into the

w ater . All the m ale passeng er s start ed h elpin g th e w om en an d children to get

into the lifeb oat s . A ll of th em w ere eag er to help the w eaker people, w ithout

thinking of them selv es . It w as v ery cold and th ere w as no light , ex cept the

light comin g from th e ship. People could h ear the w ater to raise higher and

higher in side the ship . T hey could also hear the brav e memb er s of th e ship ' s

band playing 'Auld Lan g Syne.' T hen , all at on ce, th e light s w ent out . T here

w as lit tle t im e left . One side of the ship w as pressed again st th e iceberg w hich

looked like a hu ge w all of light .

① calm an d peaceful

② lon ely and isolated

③ ex cit in g an d my steriou s

④ t r agic an d urgent

⑤ n oisy an d bu sy

2. 다음 글의 빈 칸에 들어갈 알맞은 연결어는?

T h e Brit ish st eam er Carphathia pick ed up th e T it anic ' s SOS , but it t ook

sev eral hour s to arriv e on th e tragic scene. She rescued 712 pa ssen gers an d

crew m en from th e t itanic ' s lifeb oat s . T h ey w ere all nearly dead becau se of th e

cold, an d there w ere m any casu alties . T he Carphathia sav ed all of those w ho

w ere still aliv e. But Miss Ev an s w as not among th em . No one ev er saw her

ag ain . Ev en if y ou speak about Miss Ev an s in Boston today , only a v ery few

people w ill be able to rememb er h er n am e. _____________, sh e w as on e of the

great est w om en of Boston of Am erica , and of th e w orld.
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① A s a result ② Although ③ In addition

④ A ccordingly ⑤ Nev ertheles s

※ 다음 글을 읽고 물음에 답하시오. [3∼4]

I know m any people are again st h aving a dres s code for T V star s . T h ey say

st ar s should be free to w ear clothes as they like. H ow ev er , I think there should

be som e restr ict ion s on w hat is w orn on T V .

T hese day s many teen ager s regard sin ger s , actor s or sport s play er s a s their

role m odels . Som e teen ager s like th em v ery mu ch an d ev en imit at e th eir

appearan ce, cloth es an d w ay s of living an d talkin g . T h eir act ion s do affect other

y oun g people . If they can ' t control them selv es , shouldn ' t som eon e giv e them

g uide lin e s ?

3. 위 글의 밑줄 친 guidelines가 가리키는 것을 고르시오.

① sing er s ② appearan ce

③ dress code ④ w ay of living ⑤ clothes

4. 위 글의 내용을 아래와 같이 요약하고자 할 때 빈 곳에 알맞은 것을 고르시오.

I think there sh ould be a (A ) for T V star s becau se they affect (B ) .

(A ) (B )

① freedom star s

② dress code adult s

③ freedom teen ag er s

④ dress code t een ag er s

⑤ dress code star s

5. 다음 문장이 들어가기에 가장 알맞은 것을 고르시오.

N o liv ing sp e c ie s is c omp le t e ly ind ep end en t of o the r s .

① W e all are living in the sam e boat called the Earth in w hich ev ery on e is

affect ed by all other s . ② A ll livin g species are conn ect ed w ith each other so

closely in a food chain that they cann ot seem to liv e w ithout each other . ③
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W h at is cert ain is th at ev erythin g w e do to our environm ent w ill, in on e w ay

or anoth er , affect th e qu ality of our ow n liv es . ④ If w e w ant the quality to be

high , w e mu st m ake sure th at n ature is fin ely balan ce and th at it is not abu sed

the w ay it h as been . ⑤

2학기 기말고사의 예: 총 33문항 중 5문항 - 시행일 12. 6

1. 다음 주어진 문장에 이어질 글의 순서가 맞는 것은?

T he dev elopment and u se of the coach did not change the w ay they mounted.

A : Coachmen therefore adopted the aid of a whip.

B : T he horse at times needed some prodding .

C: In fact , it only reinforced the rule of keeping to the left .

① A - B- C ② A - C- B ③ B- C- A

④ C- A - B ⑤ C- B- A

2. 다음 글에 나타난 교육의 주된 기능이 무엇인가?

Becau se it tr an smit s the values, skill, and the knowledge of a culture to a

society’s new est members , education perpetuates culture. Student s learn from their

teacher s to behave in socially correct w ay s, so the educational process also act s as

a type of social control. In fact , attending school giv es many student s their fir st

opportunity to dev elop relation ships out side the family . In this w ay , they learn how

to behave in secondary groups aft er spending their early year s in primary groups .

① 사회화 ② 전통의 계승 ③ 문화의 창달

④ 지식의 전수 ⑤ 가치의 창조

3. 다음 글의 읽고 동물이 멸종하게 되는 이유로 언급되지 않은 것을 고르시오.

In the past tw o hundred year s many kinds of animals hav e become extinct . A s

people spread ov er the land, they destroy animals home. Sixteen kinds of Haw aiian
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birds have become extinct for this reason . Hunter s hav e cau sed some animals to

become extinct , too. In the last century , hunter s killed all the passenger pigeons in

North America and most of the buffalo. T oday pollution is killing many animals

including the bald eagle and brown pelican . Some animals become extinct becau se

of changes in climate. T he food that they eat doesn ' t grow anymore. Scientist s

think that the dinosaurs may have died out for this .

① 동물의 서식지의 감소 ② 사냥 ③ 공해

④ 기후변화 ⑤ 토양변질

4. 다음 광고문의 내용과 일치하지 않는 것은?

Staff Training Scheme: 14- Day Adventure Course in North Wales

·Act ivit ies include : mountaineering, caving, canoeing

·Suitable for complete beginners- full t ra ining given

·Emphas is on developing leadership skills

All equipment is provided but you must bring your own boots.

Places are very limited. Apply before January 31st .

Staff who attended this course in March cannot re- apply.

① 훈련기간은 2주간이다.

② 초보자에게 적합한 과정이다.

③ 교육의 주안점은 지도력의 계발에 있다.

④ 참가 인원수에 제한은 없다.

⑤ 참여하려면 1월말까지는 신청해야 한다.

5. 위 글의 밑줄 친 figure의 의미를 가장 잘 설명한 것의 기호를 고르시오.

figure[fí j r] n . 1. shape or form : be sqaure in f ig ure 2 . a diagram or an illustration :

T he f ig ure on page 22 show s the political map of Africa . 3 . writt en symbol for a

number : Write the f ig ure 7 on the board. 4 . the human body in terms of it s

general appearance; a handsome f ig ure 5 . a per son seen from a distance or not

clearly : I saw the f ig ure of a man in the dark.
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