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AStudyontheEnglishVocabularyLearning

StrategiesofHighSchoolStudents

NaYeongKim

GraduateSchoolofEducation

PukyongNationalUniversity

Abstract

Thepurpose ofthisstudyistoinvestigatewhatvocabularylearning

strategies Korean high school students use when learning English

vocabulary,andtoexaminehowoftentheyusethosestrategies,andwhat

therelationshipsarebetweentheuseofvocabularylearningstrategiesand

theirvocabularyproficiency.Theobjectivesofthisstudyareasfollows:

First, to describe the types and frequencies of vocabulary learning

strategiesthatKoreanhighschoolstudentsuse.

Second, to relate the types and frequencies of vocabulary learning

strategies to students' achievement in vocabulary, as -measured by

performanceontests.

Inordertoachievethisgoal,interviewswereconductedtoascertain

whatvocabularylearningstrategiesKoreanhighschoolstudentsuse.Based

on the results of the interviews, a survey questionnaire was made

consistingof37vocabularylearningstrategiesthatKoreanhighschool

studentsuse.Afterthat,datawascollectedfromatotalof113Korean

highschoolstudents(Grade2)usingthesurveyquestionnairetoestablish

thetypesandfrequenciesofvocabularylearningstrategiesthattheyuse.

Atthesametime,Nation's(1990)VocabularyLevelsTestsweretakento

measure the students' English vocabulary proficiency. The results were
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analyzedbymeansofdescriptivestatistics,factoranalysis,correlation,

multipleregressionanalysisandANOVA.

Asidefromthe11studentswhodidn'tanswerthequestionnaireproperly,

theremaining 102subjectsweredividedintothreegroupsaccordingto

theirtestscores.

Themajorfindingsareasfollows:

First, participants used strategies such as guessing from textual

context,analyzingpartoftheword,andusingtheirbackgroundknowledge

todiscoverthemeaningofanewword.Studentsreliedheavilyonvisual

repetition, word lists, silent repetition, and image word form to

consolidatethenewword.

Second,fourfactorswereextractedfromthetypesofvocabularylearning

strategies that the participants use, which are determination strategy

factors,socialstrategy factors, memory strategyfactors and cognitive

strategyfactors.Studentsusethestrategiesofcognitivestrategyfactors

themost,andsocialstrategyfactorstheleast.

Third, there are statistically significant relationships between

determination strategy factors and vocabulary proficiency, and memory

strategy factors and vocabulary proficiency respectively. The results

showedthatthemorethestudentsuseddeterminationandmemorystrategy

factors,thehighertheirvocabularytestscoreswere.

Fourth,therearestatisticallysignificantdifferencesintheuseof

vocabularylearningstrategiesbetweenhigherstudentsandlowerstudents.

Students with higher scores in vocabulary tests make more use of

determinationstrategyfactors,suchasguessingfromcontext,background

knowledge, and analyzing words. Also, higher scoring students use more

strategies such as connecting the word to its synonyms and antonyms,

associating the word with its coordinates, grouping confusing words

togethertostudythem,learningthewordsofanidiomtogether,andimage

word'smeaningthanlowerscoringstudentsdo.Thosestrategiesthathigher

scoringstudentsusearewhatmakesthedifferencebetweenhigherscoring

studentsandlowerscoringstudentsintermsofvocabularyproficiency.
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I.서 론

1.1연구의 필요성 및 목적

제 7차 교육과정에서 중등학교 영어 교육의 기본 목표는 일상생활에서

필요한 영어를 이해하고 사용할 수 있는 기본적인 의사소통 능력을 기르는

것이다.이러한 의사소통 능력을 기르기 위해서 무엇보다도 중요한 것은

바로 어휘력을 신장시키는 일이다.언어를 습득하기 위해서는 반드시 어휘

를 학습해야 하며(Rivers,1981),어휘 지식이 부족하면 의미 있는 의사소

통이 제대로 이루어질 수 없다(Zimmerman,1997).또한,일반적으로 언어

사용 능력은 학습자의 어휘력에 큰 영향을 받으며(Miller& Fellbaum,

1991),모르는 어휘가 하나만 있어도 어떤 문장이나 문맥,심지어는 전체

텍스트조차 내용을 이해하는데 어려움을 겪기도 한다(Wittrock,Marks&

Doctorow,1975).이렇게 어휘는 언어에서 가장 핵심적인 요소이며,어휘

학습은 제 2언어 학습에 있어서 중심적인 역할을 하므로(Lewis,1993),외

국어를 성공적으로 습득하기 위해서는 학습자와 교사 모두 어휘 학습을 최

우선 과제로 삼아야 한다(Nunan,1988).

이처럼 많은 학자들이 외국어 학습에 있어서 어휘 학습의 중요성을 인

식하고 있으나,외국어 학습 과정에서 학습자들이 어휘를 잘 배울 수 있도

록 도와주려는 노력은 부족한 실정이다(Goodman, 1985). Lawson과

Hogben(1996)은 어휘 학습에 대한 연구가 증가하고 있지만,학습자의 어휘



- 2 -

학습 과정에 대한 연구나 학습자가 어휘를 배울 때 전략을 발달시키는 정

도에 관한 연구는 소홀하다고 지적하였다.Schmitt(1997)또한 어휘에 관

한 대부분의 연구들이 제 2언어 자체의 교수 및 학습에만 중점을 두고,제

2언어 학습자들이 불충분한 어휘 실력을 보충하기 위해서 사용하는 어휘

학습 전략에 대한 연구에는 관심을 가지지 않았다고 언급하였다.국내에서

는 영어 교육에 관한 연구들이 주로 언어의 네 가지 주요 기능과 의사소통

기능에만 집중되어,영어 교육 현장에서 학습자들의 어휘 학습을 돕는 방

법적인 제시나 어휘 지도에 관한 체계적인 연구가 충분히 이루어지지 않았

다(권오량,1995).

실제로 제 2언어 학습자들은 어휘 학습을 하는데 있어서 많은 어려움을

겪고 있으며,특히 학습 단계가 중급 이상인 학습자들일수록 어휘 습득을

가장 큰 문제로 생각하고 있다(Meara,1982).국내에서 실시된 이은숙

(1999)의 설문 조사를 보면,고등학생 432명 중에서 66.4%에 달하는 학생

들이 어휘,문법,구문,영미 문화,기타 가운데 어휘가 가장 부족하다고 대

답하였고,김지영(2000)의 설문 조사에 따르면,고등학생들은 독해를 하는

데 있어서 가장 중요한 요소를 어휘라고 생각하고 있으며,이러한 어휘 능

력을 향상시키는 데에 많은 어려움을 느끼는 것으로 나타났다.또한 김현

정(2004)의 설문 조사 결과,자신의 어휘 학습 능력을 좋게 생각하는 학습

자는 한 명도 없었으며,50%의 학생들이 자신의 어휘 학습을 나쁘다고 생

각하고 있었다.이러한 현실을 고려할 때,학습자들이 어휘를 효과적으로

학습할 수 있도록 학습 방법을 가르치는 것은 매우 중요하다(Graves,

1987).

의사소통 중심 교수법의 영향으로 어휘 학습의 중요성이 더욱 강조되고

있지만,수업 시간에 어휘를 지도하기 위한 별도의 시간을 할애하는 경우

는 여전히 드물다.어휘 지도는 교사가 단어의 뜻을 불러주는 정도로 이루
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어지고,어휘는 문법 학습을 위한 보조 수단으로 이용되거나,독해나 청취

학습의 일부로만 다루어지고 있다.Oxford와 Scarcella(1994)는 이러한 전

통적인 어휘 수업을 비판하면서,학습자들이 체계적인 방법으로 어휘를 학

습할 수 있도록 어휘 학습 전략에 대해 가르칠 것을 강조한다.특히 영어

를 외국어로 학습하는 우리나라와 같은 EFL상황에서는 원어민과 접촉할

기회가 드물고,목표 언어에 대한 노출이 충분하지 않기 때문에,자연스럽

게 어휘를 습득하는 것이 어렵다.게다가 어휘는 분량이 너무나 방대하고,

수업 시간에 교사가 모든 어휘를 일일이 가르칠 수 없기 때문에,수업 시

간 이외에도 학습자들이 어휘를 효과적으로 학습할 수 있도록 학습자들에

게 어휘 학습 전략을 가르치는 것은 무엇보다 중요하다(오준일,1992;

Oxford& Scarcella,1994).

국내에서도 1990년대부터 어휘 학습 전략에 대한 연구가 활발하게 이루

어지고 있다(이지은,1998;이화자,1996;한상호,2003;Park,2001).하지만

대부분의 선행 연구들은 외국 학습자들을 대상으로 연구된 어휘 학습 전략

을 바탕으로 우리나라 학습자들의 어휘 학습 전략을 연구했다는 점에서 한

계가 있다.외국의 상황과 이론에 바탕을 둔 연구 결과를 우리나라의 교육

실정에 그대로 적용하는 것은 무리가 있다.아직까지 우리나라 학습자들이

사용하는 어휘 학습 전략을 바탕으로 하여 연구된 어휘 학습 전략 연구는

거의 없는 실정이므로,본 연구에서는 고등학교 학습자들이 사용하고 있는

어휘 학습 전략을 구체적으로 조사하여 이를 바탕으로 고등학교 학습자들

의 어휘 학습 전략에 대해서 연구하고자 한다.본 연구의 결과는 어휘 학

습 전략에 대한 정보를 제공하여 학습자들에 대한 이해를 돕고,어휘를 효

과적으로 지도하는 데 필요한 정보를 제공할 것이다.
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1.2연구 문제

본 연구는 고등학교 학습자들이 영어 어휘 학습 시 사용하는 전략들을

구체적으로 살펴보고,어휘 학습 전략 사용과 어휘력 간에 어떠한 상관관

계가 있는지 알아보고자 한다.본 연구에서 다루고자 하는 구체적인 연구

문제들은 다음과 같다.

연구 문제 1.고등학교 영어 학습자들이 사용하는 어휘 학습 전략의 종

류와 빈도는 어떠한가?

연구 문제 2.학습자들의 어휘 학습 전략 사용과 어휘 시험 성적 간에는

어떠한 관계가 있는가?

1.3.연구의 제한점

본 연구는 다음과 같은 제한점을 가진다.

첫째,본 연구는 부산 시내 소재의 고등학교 113명을 대상으로 실시한

것이기 때문에 실험 대상의 수가 적고 지역적 배경의 한계가 있어 연구의

결과를 고등학생 전체에게 일반화 하는데 무리가 있다.

둘째,본 연구에서 사용한 어휘 학습 전략 설문지는 인터뷰 결과와 선행

연구를 바탕으로 제작되었으나,이것이 실제로 학생들이 사용하는 어휘 학

습 전략을 전부 포함시켰다고 보기는 어렵다.
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셋째,본 연구에서는 설문지법을 이용하여 고등학교 2학년 학습자들이

사용하는 어휘 학습 전략을 조사하였는데,설문지법의 특성상 솔직하고 정

확한 답변을 하지 않았을 가능성이 있고,학생들이 실제로 사용하는 어휘

학습 전략과 어휘 학습 전략 설문지의 응답 사이에 차이가 있을 수 있다.
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II.이론적 배경

2.1학습 전략

2.1.1학습 전략의 정의

외국어 학습 전략에 대한 연구는 외국어를 성공적으로 학습하는 학습자

에 대한 연구(Rubin,1975;Stern,1975)로부터 시작되었다.연구자들은 동

일한 교사에게 동일한 교수법으로 지도를 받았음에도 어떤 학습자들은 제

2언어를 성공적으로 습득하고,어떤 학습자들은 실패를 하는 것에 주목하

고,언어를 학습하는 데 있어서 개인의 변수가 중요하다는 사실을 알게 되

었다.제 2언어를 성공적으로 습득하는 학습자들을 관찰한 결과,성공적인

학습자들은 여러 가지 전략들을 상황에 맞게 적절히 구사할 줄 안다는 것

을 발견하고,학습 전략에 대해 본격적으로 연구하기 시작하였다.

여러 학자들이 학습 전략에 대해 내린 정의를 살펴보면 다음과 같다.

Rubin(1987)과 Wenden(1987)은 언어 학습을 여러 가지 다양한 학습의 한

부분으로 보고,외국어 학습 전략이란 외국어로 된 정보를 획득하여 저장

하고,필요할 때 검색하여 사용하는 과정에서 학습자가 취하는 행동이라고

정의하였다.Wenden(1987)은 학습 전략이 학습자가 자발적인 학습을 하도

록 하는 데 중요한 역할을 하며,언어 교수에 있어서 가장 중요한 목표는

학습자의 자발성을 촉진시키는 것이라고 하였다.
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O'Malley와 Chamot(1990)은 인지적 정보 처리 과정에 기초하여 학습 전

략을 정의하고 있다.그들에 따르면 학습 전략이란 개인이 새로운 정보를

이해하고 학습하고 기억에 저장하는 데 사용하는 특정한 생각이나 행동으

로,정보를 원활하게 처리하기 위한 다양한 인지적인 활동들을 가리킨다.

Oxford(1990)는 이러한 정의에는 학습의 즐거움이 배제되었음을 지적하

고,학습 전략이란 학습을 더 쉽고 더 빠르고 더 즐겁고 더 효과적으로 할

수 있도록 학습자가 능동적으로 활용하는 특정한 행동이나 기술이라고 정

의하였다.이러한 학습 전략은 학습자가 적극적으로 학습에 참여하게 하여

자율적인 학습자가 되게 하는 도구가 되기 때문에,의사소통 능력을 향상

시키는 데 필수적인 역할을 한다고 하였다.또한 적절한 학습 전략의 사용

은 학습자의 언어 능력을 향상시킬 뿐만 아니라,학습자가 자신감을 갖게

하여 제 2언어를 성공적으로 습득하게 한다고 설명하였다.

Brown(1994)은 전략이란 어떤 문제나 과제를 해결하기 위해 구체적으로

취하는 행동으로,개인마다 사용하는 전략의 종류는 매우 다양하고,그 정

도도 다르다고 하였다.그는 학습 전략과 의사소통 전략을 구분하여,학습

전략은 다른 사람들로부터 정보를 받아들이는 과정과 관련이 있고,의사소

통 전략은 다른 사람에게 어떻게 메시지를 전달할 것인가와 관련이 있기

때문에,정보를 처리하고 저장하고 재생하는 데 관여하는 학습 전략과 의

미를 효과적으로 표현하는 데 관여하는 의사소통 전략은 서로 구별된다고

하였다.

Ellis(1994)는 이러한 여러 가지 정의로부터 학습 전략의 특성을 다음과

같이 8가지로 정리하였다.첫째,학습 전략은 제 2언어를 습득하는 데 사용

되는 일반적인 접근법이나 구체적인 행동 또는 기법이다.둘째,학습자는

특정한 학습 문제를 해결하기 위하여 학습 전략을 사용한다.셋째,일반적

으로 학습자는 자신이 사용하는 전략을 알고 있다.넷째,학습 전략은 언어
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적인 행동과 비언어적인 행동을 모두 포함한다.다섯째,학습 전략은 모국

어와 제 2언어에 모두 적용될 수 있다.여섯째,어떤 학습 전략들은 행동으

로 관찰될 수 있지만,어떤 학습 전략들은 사고 과정에서 일어나므로 외부

에서 관찰할 수 없다.일곱째,학습 전략은 제 2언어 습득에 관한 자료를

제공함으로써 간접적으로 기여하기도 하고,기억 전략과 같이 직접적으로

기여하기도 한다.여덟째,학습 전략은 과제의 종류나 학습자의 선호도에

따라 다양하다.

이처럼 다양한 의미를 내포한 학습 전략에 대해 오준일(1992)은 외국어

학습 전략이란 목표 외국어 지식이나 그 언어로 기호화된 정보를 학습하거

나 또는 사용하려는 목적을 달성하기 위해 학습자가 의식적으로 또는 비의

식적으로 취하는,관찰 가능하거나 또는 관찰 가능하지 않은 행동이라고

종합하였다.

2.1.2학습 전략의 분류

초기의 학습 전략 연구들은 학습자들이 보고한 것이나 연구자들이 관찰

한 결과를 바탕으로 학습자들이 사용하는 학습 전략의 목록을 만들어 내는

데 관심이 있었다.그러나 이러한 연구들은 연구자의 관심이나 연구 목적,

연구에 참여한 학습자들의 특성만을 반영하는 경향이 있어서 일반적인 학

습 전략의 목록이라고 보기가 어려웠고,학습 전략들을 분류하려는 시도도

없었다(Ellis,1994).

이후 외국어 학습 전략에 대한 연구가 더욱 활발해지면서 다양한 학습

전략들을 체계적으로 분류하려는 시도가 나타나게 되었다.학자들에 따라

서 여러 가지로 분류되고 있지만 대체로 학습 전략을 분류하는 방법은 크
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게 두 가지로 나누어진다.하나는 인지 심리학과 정보 처리 이론에 근거를

둔 O'Malley와 Chamot(1990)연구진이 주도한 방법이고,다른 하나는 학습

자는 지적,사회적,정서적,신체적 수단을 모두 활용하는 인간이라는 관점

을 가진 Oxford와 Crookall(1990)이 주도하는 방법이다(이효웅,1994).

(1)O'Malley와 Chamot(1990)의 학습 전략 분류

O'Malley와 Chamot(1990)의 학습 전략 분류는 인지 심리학에 바탕을 두

고 있는데,여기에는 두 가지의 근본 원리가 있다.첫 번째는,행동이란 개

인이 자신의 경험을 어떻게 인지하고 해석하느냐에 따라 잘 설명될 수 있

다는 것이고,두 번째는 인간이 사고하고 추론하는 방식은 컴퓨터가 정보

를 처리하는 방식과 유사하다는 것이다(Shuell,1986).그래서 학습 전략이

란 정보를 이해하고 학습하고 저장하는 정보 처리 방식이라고 정의한다.

이들은 학습 전략을 크게 세 가지 유형으로 나누어,상위 인지 전략

(MetacognitiveStrategies),인지 전략(CognitiveStrategies),사회 정의 전

략(SocioaffectiveStrategies)으로 분류하고 있다.

상위 인지 전략은 학습자가 자신의 학습을 전반적으로 관리하고 통제하

는 전략으로,학습을 계획하고 학습 과제가 진행되는 과정을 점검하며 학

습이 진전된 상태를 평가하는,보다 고차원적인 정보 처리 수준에서 학습

과정을 전체적으로 모니터하는 전략이다.인지 전략은 좀 더 특정한 학습

과제에 한정되어 학습을 향상시키기 위해 자료를 조작하거나 정보를 변형

시키는 전략으로,반복하기,번역하기,필기하기,정교화,추론하기 등이 있

다.사회 정의 전략은 학습을 위하여 다른 사람과 상호 작용을 하거나,의

사소통을 하는 동안 상호 작용이 계속 이루어지기 위해서 학습자가 자신의

부족한 언어 지식을 보충하기 위해 사용하는 전략으로,동료와 협력하기,
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상위 인지 전략 인지 전략 사회정의 전략

선행 조직자 반복하기 협력

유도된 집중 자료 이용 확인 질문

선택적 집중 번역하기 혼잣말

자기 관리 분류하기

실용적 계획 필기하기

자기 감독 연역

발화 지연 재조합

자기 평가 시각적 형상화

청각적 형상화

핵심어

문맥화

정교화

전이

추론

정확성을 위해 질문하기 등이 있다. 다음 <표 1>은 O'Malley와

Chamot(1990)의 학습 전략을 유형별로 분류한 것이다.

<표 1>학습 전략(O'Malleyetal.1985,p.582)

O'Malley와 Chamot(1985)의 이러한 분류 방법은 인지 이론에 바탕을 두

고 학습 전략을 설명하고 있기 때문에,상위 인지 전략과 인지 전략을 너

무 강조하여 외국어 학습에서 중요한 역할을 하는 사회 정의 전략들을 소

홀히 다루고 있다는 약점이 있다.
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(2)Oxford(1990)의 학습 전략 분류

외국어 학습 전략은 학습 전략과 의사소통 전략(Communication

Strategies)으로 구분할 수 있다.학습 전략은 언어 입력과 관련된 것으로

다른 사람으로부터 메시지를 받아들일 때 정보를 처리하고 저장하는 것이

고,의사소통 전략은 언어 출력과 관련된 것으로 의미를 어떻게 효과적으

로 표현하고 전달하는가에 관한 것이다(Rubin,1987).Brown(1994)은 이해

와 발화가 동시에 일어날 수 있기 때문에 이러한 구분이 때로는 분명하지

않을 때도 있지만 전략의 성격을 이해하는 데에는 유용하다고 하였다.

O'Malley와 Chamot(1990)이 학습 전략만을 분류의 범위로 다룬 것과는

달리,Oxford(1990)는 이전의 연구들을 포괄하면서 언어 사용의 측면을 첨

가하여 의사소통 전략을 학습 전략의 범주 안에 포함하는 새로운 전략 분

류 체계를 제시하였다.Oxford(1990)가 확장한 분류 체계는 제 2언어 습득

연구에서 학습 전략 사용을 평가하기 위한 질문 항목들을 일반화하는데 기

초를 제공했으며,매우 종합적이고 실용적이라는 평가를 받고 있다(Brown,

1994).

Oxford(1990)는 학습 전략을 목표 언어 학습에 직접적으로 도움이 되는

직접 전략(DirectStrategies)과 언어 학습과 직접적인 관련은 없지만 언어

학습을 지원하고 관리하는 간접 전략(IndirectStrategies)으로 크게 나누고,

이것을 다시 각각 세 가지의 하위 전략으로 나누었다.그리고 이 여섯 가

지의 전략들을 다시 19개의 전략으로 나누어 총 63개의 전략으로 세분화하

였다.

직접 전략이란 주로 언어의 정신적인 과정을 요구하는 전략으로,기억

전략(Memory Strategies),인지 전략(Cognitive Strategies),보충 전략

(CompensationStrategies)으로 나누어진다.기억 전략은 학습자가 새로운
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기억 전략

연결 고리

만들기

분류하기

연상 및 정교화하기

새 단어를 문맥 속에서 사용하기

이미지와

소리

이용하기

이미지 이용하기

의미 지도 그리기

핵심어 이용하기

소리 형상화하기

복습하기 구조적으로 복습하기

동작

활용하기

신체적 반응이나 감각 이용하기

기계적인 기술 이용하기

정보를 기억 속에 저장하고 나중에 그것을 재생하는데 도움이 되는 전략으

로,단어를 암기하기 위해서 단어 카드를 만들거나 이미지를 이용하여 단

어를 암기하는 등 배운 것을 복습할 때 사용하는 전략들이 있다.인지 전

략은 학습자가 직접적인 방법으로 언어를 조작하거나 학습 자료를 변형하

는 것과 관련된 전략으로,반복학습,요약하기,추론하기,분석하기,필기하

기 등이 있다.보상 전략은 학습자가 자신의 부족한 외국어 지식을 보충하

기 위하여 사용하는 전략으로,언어적 단서를 이용하여 추측을 하거나,마

임이나 제스처를 이용하고,학습자가 알고 있는 비슷한 단어를 사용하여

표현의 한계를 극복하고 의사소통을 진행시키는 방법 등이 있다.다음 <표

2>는 직접 전략에 속하는 세부 전략들을 나타낸 것이다.

<표 2>직접 전략(Oxford.1990,pp.18-19)
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인지 전략

연습하기

반복하기

소리와 쓰기로 형식 연습하기

구문과 유형 이용하기

재조합하기

자연스럽게 연습하기

메시지

주고받기

요점을 빠르게 이해하기

메시지를 주고받을 때 자료 이용하기

분석 및

추론하기

연역적으로 추론하기

표현 분석하기

언어 간 대조 분석하기

번역하기

모국어 지식 전이하기

입력과

출력을 위한

체계 만들기

필기하기

요약하기

강조하기

보상 전략

논리적으로

추측하기

언어적인 단서 이용하기

다른 단서 이용하기

말하거나

글을 쓸 때

약점 극복하기

모국어로 바꾸기

도움 받기

제스처 사용하기

의사소통을 부분 혹은 전부 회피하기

주제 선택하기

메시지를 조정하기

신조어 만들기

돌려서 말하거나 동의어 이용하기

<표 2>계속

간접 전략이란 언어를 사용하는 것과는 직접적인 관련이 없지만,언어

학습을 도와주는 전략으로, 상위 인지 전략, 정의 전략(Affective
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상위 인지 전략

학습에

집중하기

내용을 개관하고 기존 지식과 연결하기

주의 집중하기

듣기에 집중하기 위해 발화 지연하기

학습을

조직하고

계획하기

언어 학습을 이해하기

조직화하기

목표와 목적 정하기

언어 과제 목적 파악하기

언어 과제 계획하기

연습 기회 만들기

학습을

평가하기

스스로 감독하기

스스로 평가하기

Strategies),사회 전략(SocialStrategies)으로 나누어진다.상위 인지 전략

은 학습자가 자신의 학습 과정을 전반적으로 관리하고 통제하는 전략으로,

주의 집중하기,학습 과정을 계획하고 조직하기,학습 결과를 평가하기 등

이 있다.정의 전략은 학습자가 언어 학습과 관련된 자신의 감정이나 학습

태도,학습 동기 등을 조정하고 통제하는 전략으로,명상이나 심호흡,웃음

으로 불안을 낮추거나,자신에 대해서 긍정적으로 생각하고,잘했을 때 스

스로를 칭찬하며 자신을 격려하기 등이 있다.사회 전략은 학습자가 다른

사람과의 상호작용을 통해서 학습하는 것을 도와주는 전략으로,정확성을

위해 질문하기,친구와 협동하기,다른 사람의 생각과 감정을 이해하기 등

이 있다.다음 <표 3>은 간접 전략에 속하는 세부 전략들을 나타낸 것이

다.

<표 3>간접 전략(Oxford.1990,pp.20-21)
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정서 전략

불안

낮추기

휴식하거나 심호흡,명상하기

음악 듣기

웃기

자신을

격려하기

긍정적으로 말하기

현명하게 모험하기

스스로 보상하기

감정

조절하기

몸의 컨디션 살피기

체크리스트 이용하기

언어 학습 일지 쓰기

자신의 감정에 대해 이야기하기

사회 전략

질문하기
명확함을 위해 질문하기

교정을 위해 질문하기

타인과

협력하기

친구들과 협력하기

목표어를 능숙하게 하는 사람과 협력하기

타인에게

공감하기

문화적인 이해의 폭을 넓히기

타인의 생각이나 감정을 알아차리기

<표 3>계속

Ellis(1994)는 Oxford(1990)의 학습 전략 분류가 의사소통 전략을 포함시

켜 제 2언어를 학습하는 것과 사용하는 것을 구분하지 않아 혼란스러운 부

분이 있다고 지적하였다.하지만 Oxford(1990)의 학습 전략 분류 체계는

학습자의 인지적,사회적,정서적인 측면을 모두 고려하여,학습자가 활용

하는 모든 자원을 학습 전략으로 분류하여 체계화시켰으며,Ellis(1994)는

Oxford(1990)의 학습 전략 분류 체계가 학습 전략을 폭넓고 계층적인 구조

로 파악한 것을 높이 평가하였다.



- 16 -

2.2어휘 학습 전략

2.2.1어휘 학습 전략의 개념

학자마다 어휘 학습 전략의 개념을 다르게 정의하고 있지만,일반적으로

외국어 학습 전략 중에서 어휘와 관련된 전략이므로,어휘 학습을 하기 위

해서 학습자가 취하는 특정 행동이나 구체적인 방법을 어휘 학습 전략이라

고 할 수 있을 것이다.

어휘 학습 전략의 개념을 정의하기 위해서 어휘 학습 전략과 기억 전략

을 구분하기도 한다.기억 전략이란 단어의 철자와 의미를 짝지어 암기하

는 것으로 대부분의 어휘 학습 전략이 이에 해당되는데,Ahmed(1989),

Gu(1994),Sanaoui(1995),Schmitt(1997)는 기억 전략이 어휘 학습 전략의

한 유형이기는 하지만,이러한 암기가 외국어 습득에 있어서 궁극적인 목

적이 될 수는 없다고 하였다.반면에 어휘 학습 전략은 어휘 습득의 지속

적인 과정의 일부로서,어휘를 학습하는 데 있어서 학습자들이 사용하는

다양한 전략들을 포함하는 보다 폭넓은 전략의 범주를 지칭한다.

Gu(1994)와 Sanaoui(1995)는 어휘 학습 전략을 새로운 단어를 처음 다루

는 것부터 그 단어의 의미나 사용법을 알고 그것을 기록하며,필요한 경우

에 머릿속에 저장하는 것까지 학습자가 취하는 모든 전략이라고 포괄적으

로 정의하였다.어휘 학습 전략이란 어휘 학습이라는 지속적인 과정의 한

부분이며,이 과정에서 사용하는 다양한 전략들의 연속선상에서 파악될 수

있다고 하였다.

Schmitt(1997)는 Rubin(1987)이 정의한 학습(learning)의 개념으로부터

힌트를 얻어,어휘 학습 전략이란 정보를 획득하고 저장하며 재생하여 사
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용하는 학습이라는 폭넓은 과정에 영향을 주는 모든 전략이라고 정의하였

다.오준일(1992)또한 학습 전략의 개념에서 어휘 학습 전략의 개념을 도

출하여,어휘 학습 전략이란 목표 외국어의 어휘를 학습하거나 기억 또는

사용하려는 목적을 달성하기 위해서 학습자가 의식적으로 또는 비의식적으

로 취하는 관찰 가능하거나 관찰 가능하지 않은 행동이라고 정의하였다.

이와 같은 다양한 정의를 종합해 볼 때,어휘 학습 전략은 목표 언어의

어휘를 효율적으로 기억에 저장하고 재생하기 위해서 학습자가 의식적으로

또는 무의식적으로 선택하는 특정한 학습 행동이나 구체적인 방법이라고

할 수 있을 것이다.

2.2.2어휘 학습 전략의 분류

Schmitt(1997)는 지금까지의 어휘 학습 전략에 관한 연구들은 어휘와 관

련된 개별적인 전략이나 소수의 전략들만을 다루었을 뿐,여러 가지 다양

한 전략들을 그룹으로 묶어서 분류한 연구는 없다고 지적하였다.그는

O'Malley와 Chamot(1990),Oxford(1990)가 분류한 학습 전략은 어휘 학습

전략을 별도로 다루고 있지 않기 때문에,학습자가 새로운 단어를 접할 때

사용하는 다양한 전략들을 기술하기에 부족하며,Oxford(1990)의 학습 전

략 분류는 대체로 무난하지만,몇 가지 점에서 어휘 학습 전략을 범주화하

기에는 적합하지 못하다고 하였다.그는 이러한 학습 전략 분류가 어휘 학

습에 관한 보다 직접적이고 포괄적인 전략의 분류로는 적절하지 않기 때문

에,체계적으로 어휘 학습 전략들을 분류하는 것이 필요하다고 보았다.이

와 같은 문제점을 인식한 그는 학습자가 새로운 어휘를 접했을 때 그 의미

를 알아내기 위해서 사용하는 전략들과,새로 배운 어휘를 기억하고 저장
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하기 위해서 사용하는 전략들로 크게 나누고,Oxford(1990)의 여섯 가지

학습 전략 중에서 어휘 학습과 관련이 있는 사회 전략,기억 전략,인지 전

략,상위 인지 전략을 추출한 뒤,여기에 학습자가 다른 사람의 도움 없이

새로운 단어의 의미를 알아내기 위해 사용하는 의미 결정 전략

(DeterminationStrategies)을 첨가하여,여섯 가지의 유형으로 전략들을 분

류하였다.그는 학습자가 새로운 어휘를 접했을 때 그 의미를 알아내기 위

해서 사용하는 전략들을 의미 발견 전략(DiscoveryStrategies)이라고 하

고,새로 배운 어휘를 기억하고 저장할 때 사용하는 전략들을 의미 강화

전략(ConsolidationStrategies)이라고 명명하였다.그리고 의미 발견 전략

은 다시 결정 전략과 사회 전략으로,의미 강화 전략은 사회 전략과 기억

전략,인지 전략과 상위 인지 전략으로 분류하여 총 58개의 전략으로 세분

화하였다.

(1)의미 발견 전략

의미 발견 전략은 학습자가 새로운 어휘를 접했을 때 그 의미를 알아내

기 위해서 사용하는 전략으로,다른 사람의 도움 없이 학습자가 스스로 단

어의 뜻을 알아내는 의미 결정 전략과 다른 사람의 도움을 받아서 모르는

단어의 뜻을 알아내는 사회 전략으로 나누어진다.다음 <표 4>는 의미 발

견 전략에 속하는 세부 전략들을 나타낸 것이다.
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의미 발견 전략

결정 전략

문장 분석하기

접사나 어근 분석하기

그림이나 제스처 분석하기

문맥에서 추측하기

동족어로 확인하기

이중어 사전 이용하기

단일어 사전 이용하기

단어 목록 이용하기

단어 카드 이용하기

사회 전략

선생님께 새 단어의 뜻을 물어보기

선생님께 새 단어의 동의어를 물어보기

선생님께 새 단어가 들어간 예문을 물어보기

친구에게 새 단어의 뜻을 물어보기

그룹 활동을 통해 새 단어의 뜻을 알아내기

<표 4>의미 발견 전략(Schmitt.1997,p.207)

1)의미 결정 전략

의미 결정 전략이란 학습자가 새로운 단어를 접했을 때 다른 사람의 도

움 없이 그 의미를 알아내기 위해 사용하는 전략으로,크게 세 가지 전략

으로 나누어진다.첫 번째는 모르는 단어를 분석하는 전략,두 번째는 추측

을 통하여 모르는 단어의 의미를 알아내는 전략,세 번째는 참고가 되는

자료를 이용하는 전략이다.

새로운 단어의 의미를 알아내기 위해서 단어를 분석하는 전략에는 단어

의 품사를 분석하거나 단어의 접두사나 접미사,어근을 분석하여 모르는
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단어의 의미를 추측하는 전략 등이 있다.이것은 모르는 단어의 품사나 단

어의 구조에 대한 지식을 이용하여 단어의 의미를 짐작하는 것이다.

Nation(1990)은 단어를 분석하는 전략이 특히 빈도수가 낮은 단어를 다룰

때 필요하며,영어 실력이 상위인 학습자들에게 라틴계 접사와 어근에 대

한 지식을 가르치는 것이 효과가 있다고 주장하였다.Narang,Motta와

Bouchard(1974)역시 합성어와 축약형을 구조적으로 분석해보는 것이 유

용할 수 있다고 언급하였다.한편,Clarke와 Nation(1980)은 모르는 단어가

포함된 문맥에서 더 이상 이용할 만한 단서가 없을 때 최후의 방법으로 어

근이나 접사를 분석하여 의미를 추측하는 전략을 사용해야 한다고 하였다.

이는 어근이나 접사를 분석하여 단어의 의미를 추측하는 전략이 잘못된 의

미를 이끌어 낼 가능성이 있기 때문에,모르는 단어가 있는 문맥이나 주변

문장에서 추측한 의미가 맞는지 확인하는 정도로 사용하는 것이 좋다고 하

였다.

새로운 단어의 의미를 알아내기 위해 단어를 분석하는 또 다른 전략으로

동족어(cognate)를 이용하는 전략이 있다.동족어란 서로 다른 언어이지만

같은 어족에 속한 언어로,같은 어근을 모체(parentword)로 두고 있는 언

어들을 말한다.다른 언어에서 단어를 차용한 경우,외래어와 원래의 외국

어가 형태나 의미에서 종종 비슷한데,이럴 때에도 동족어를 활용하는 전

략을 적용하여 모르는 단어의 뜻을 짐작할 수 있다.학습자의 모국어와 목

표어가 밀접한 관계일 때,모르는 단어의 의미를 짐작하거나 기억하는 데

에 동족어를 활용하는 전략을 사용할 수 있다.

새로운 단어의 의미를 알아내기 위한 또다른 전략으로 문맥(context)을

통해서 단어의 의미를 추측하는 전략이 있다.이 전략은 다른 전략보다 의

사소통 접근법에 가장 근접하기 때문에 널리 선호되고 있다.하지만 이 전

략이 효과적이기 위해서는 다음과 같은 조건이 충족되어야 한다.먼저,학
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습자가 새로 접한 단어를 제외한 나머지 단어들을 어느 정도 알고 있어야

한다.언어 실력이 낮은 학습자는 새로 접한 단어뿐만 아니라 그 주변에

있는 단어의 의미 역시 모르기 때문에 문맥을 통해서 추측하는 것이 거의

불가능하다.이에 대해 Nation과 Coady(1988)는 텍스트에 있는 어휘 중에

서 98% 정도를 알고 있어야 문맥을 통한 추측이 성공할 수 있다고 주장하

였다.또한,Oxford와 Scarcella(1994)는 모르는 단어를 포함한 주변의 문맥

을 이해할 수 있어야 모르는 단어의 의미를 추측하기 위한 유용한 단서들

을 제대로 이용할 수 있다고 언급하였다. Dublin(1989, Oxford &

Scarcella,1994재인용)은 문맥에서 모르는 단어의 의미를 추측할 때 주의

해야 할 사항을 다음과 같이 제시하였다.첫째,모르는 단어의 의미가 어떻

게 추측될 수 있는지 교사가 먼저 그 가능성을 여러모로 고려해 본 다음,

학습자들에게 문맥에서 추측하는 전략을 권장해야 한다.둘째,학습자는 추

측을 효과적으로 할 수 있는 방법에 대한 전략적인 지식을 어느 정도 가지

고 있어야 하며,글의 주제에 대해서도 배경지식을 적절히 가지고 있어야

한다.셋째,문맥을 통한 추측이 가능하기 위해서는 모르는 단어를 포함한

문맥에 충분한 단서가 있어야 한다.새로 접한 단어와 밀접하게 관련된 단

어들이 충분히 있을 때,문맥에서 추측하는 전략이 효과를 발휘할 수 있다.

Clarke과 Nation(1980)은 문맥에서 새로운 단어의 의미를 추측하는 과정

을 다음과 같이 다섯 가지의 단계로 제시하였다.첫째,모르는 단어를 잘

살펴보고,단어의 품사를 분석해 본다.둘째,모르는 단어가 포함된 구절이

나 문장을 살펴보고,모르는 단어와 가장 가까이에 있는 단어나 모르는 단

어와 문법적으로 밀접한 관계를 가지고 있는 단어의 의미를 알아본다.셋

째,모르는 단어를 포함하고 있는 구절이나 문장과 그 밖의 다른 구절이나

문장과의 관계를 알아본다.넷째,1-3단계의 지식을 활용하여 모르는 단어

의 의미를 추측해 본다.다섯째,추측이 맞았는지 확인해 본다.
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새로운 단어를 접했을 때 의미를 알아내기 위한 세 번째 전략은 참고할

만한 자료를 이용하는 것으로,주로 사전을 찾아보거나,교과서나 참고서에

있는 단어 리스트 등을 이용하는 것이다.Cohen(1990)은 사전을 찾아보는

전략을 가장 마지막 수단으로 사용하는 것이 바람직하다고 주장하였다.모

르는 단어가 나올 때마다 사전을 찾으면,새로운 단어의 의미를 파악하기

위해 사용할 수 있는 다른 전략들을 연습할 기회를 가질 수 없기 때문이

다.그는 또한,모르는 단어의 의미를 문맥에서 추측할 수 없거나,더 이상

머리에 떠오르는 것이 아무것도 없을 때,혹은 문맥을 이해하는 데 있어서

결정적인 단어의 의미를 모를 때 사전을 이용하는 것이 바람직하다고 하였

다.

2)사회 전략

사회 전략이란 새로 접한 단어의 의미를 알아내기 위해서 그 단어를 알

고 있는 다른 사람의 도움을 받는 것으로,선생님이나 친구에게 모르는 단

어의 뜻을 물어보거나,선생님께 모르는 단어의 동의어 또는 모르는 단어

와 같은 뜻을 가진 다른 단어를 질문하기(paraphrase),모르는 단어가 들어

간 예문을 요청하기,친구들과 그룹 활동을 통해서 새로운 단어의 의미를

알아내기 등의 방법으로 새로운 단어의 의미를 알아낸다.선생님이나 친구

가 새로운 단어의 뜻을 모국어로 즉시 알려주는 전략은 학습자가 가장 빠

르고 쉽게 해당 단어의 의미를 알 수 있고,가지고 있는 모국어 지식을 목

표어를 학습하는 데 활용할 수 있다는 장점이 있다.그러나 목표어가 완전

히 모국어와 일치하지 않는 경우도 있어서,목표어의 단어와 모국어의 의

미가 제대로 짝을 이루지 못해 의미가 잘못 전달되거나 왜곡될 수 있는 우

려도 있다.새로운 단어의 동의어를 질문하는 전략 역시 교사가 새로운 단

어와 동의어 간의 통사적,의미론적인 차이점을 정확하게 알려주지 않으면,
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해당 단어를 잘못된 의미로 사용하게 될 수도 있다(Martin,1984).선생님

이나 친구에게 다양한 질문을 하는 전략 외에도 그룹 활동을 통해서 새로

운 단어의 의미를 파악하기도 한다.

(2)의미 강화 전략

의미 강화 전략이란 학습자가 새로 배운 어휘를 기억하고 저장하기 위해

서 사용하는 전략으로,사회 전략,기억 전략,인지 전략,상위 인지 전략으

로 나누어진다.

1)사회 전략

사회 전략이란 새로 배운 어휘를 기억하고 재생하기 위해서 짝이나 그룹

등 다른 사람들과 상호작용을 하는 전략이다.여기에 속하는 세부 전략으

로는 그룹 활동을 통하여 새로 배운 단어의 뜻을 연습하기,선생님께 직접

만든 단어장이나 단어 카드에 틀린 것이 없는지 점검을 부탁하기,원어민

과 의사소통을 하는 것이 있다.

Dansereau(1988)은 협동 학습을 통해서 학습자들의 동기를 향상시킬 수

있고,교실 밖에서도 학습자가 팀 활동을 계속해 준비할 수 있으며,교사의

간섭이 상대적으로 적기 때문에 학습자들이 교실 내에서 목표 언어를 사용

하고 연습하는 시간을 더 많이 갖게 해주는 장점이 있다고 하였다.

직접 만든 단어장이나 단어 카드를 선생님께 점검받는 전략은 학습자가

점검을 요청을 할 때 교사가 체크를 해주거나,일주일에 한 번 정도 학생

들의 단어장을 검사한 뒤,잘못된 점이 있으면 고쳐준다.이 전략은 원어민

과 접촉할 기회가 별로 없는 EFL(EnglishasaForeignLanguage)환경

에서 효과적으로 사용할 수 있는 방법으로,교사가 원어민 대신 학습자들
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사회 전략

그룹 활동을 통해 단어의 뜻을 공부하고 연습하기

선생님께 단어 목록이나 단어 카드를 점검 받기

원어민과 의사소통하기

에게 정보를 제공하는 역할을 하게 된다.

원어민과 대화를 하거나 이메일을 주고받는 의사소통을 통하여 새로 배

운 어휘를 연습하고 기억하는 전략 역시 EFL환경인 우리나라에서는 사용

할 수 있는 기회가 드문 편이다.하지만 최근 국내에서도 외국인과 만날

수 있는 기회가 점점 늘어나고,해외에서 거주한 경험이 있는 학생들이 많

아지고 있기 때문에,목표어로 의사소통을 하면서 새로 배운 단어를 연습

하도록 이러한 전략의 사용을 어휘 학습 전략 지도 시 권장할 필요가 있

다.다음 <표 5>는 사회 전략에 속하는 세부 전략들을 나타낸 것이다.

<표 5>사회 전략(Schmitt.1997,p.207)

2)기억 전략

이전의 어휘 학습 전략에 관한 연구들 대부분은 기억 전략에 관한 것이

었다.Gu와 Johnson(1996)은 그 이유가 예전부터 어휘 학습이라고 하면 단

어 리스트를 외우는 것을 떠올렸기 때문에,어휘 학습 전략은 이러한 단어

리스트를 더 잘 외울 수 있도록 도와주는 기술로만 여겨졌기 때문이라고

설명한다.기억술(mnemonics)이라고 알려져 있는 대부분의 기억 전략은

새로 학습한 어휘를 이미 학습한 어휘와 연관시키기 위해서 이미지

(imagery)와 그룹 짓기(grouping)라는 방법을 이용하는 것이다.이러한 전

략들은 단어를 유의미하게 조작하여 기계적으로 암기하는 것을 피하게 해

준다.기억 전략에 속하는 세부 전략들로는 다음과 같은 것들이 있다.
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첫 번째는 이미지를 이용하는 전략으로,새로 배운 어휘를 암기할 때,단

어의 뜻을 정의로 암기하는 대신 단어의 의미를 그림으로 나타낸 이미지를

이용하여 학습하는 방법이다.이 전략은 단순히 기계적으로 반복하는 것보

다 훨씬 더 효과적이며(Steingart& Glock,1979),어휘를 문맥 속에서 학

습하는 것보다 더 효과적일 수 있다(Saltz& Donnenwerth-Nolan,1981).

이미지를 이용하는 또 다른 전략으로는 자신의 개인적인 경험을 단어와

연결시키는 방법이 있다.예를 들어 ‘shiver’이라는 단어를 암기할 때,학습

자는 겨울에 추워서 벌벌 떨었던 경험을 떠올리면서 shiver라는 단어와 자

신의 경험을 결합시켜 새로 배운 단어를 더 잘 기억할 수 있다.

두 번째는 서로 관련성이 있는 단어들을 결합하는 전략으로,새로 배운

어휘를 이미 배운 어휘들과 연결 지어 기억하는 방법이다.서로 연관성이

있는 단어들끼리 그룹을 지어 학습하거나,동격어,동의어,반의어처럼 의

미적으로 연관성이 있는 단어들을 묶어서,새로 배운 어휘를 기존에 배운

어휘를 함께 학습하는 방법이다.단어 연상에 관한 연구에 따르면,동격어

일 때 단어들 간의 결합력이 매우 강한 것으로 나타났다(Aitchison,1987).

어떤 정도나 크기를 나타내는 등급이 있는 형용사(gradableadjective)는

단위로 어휘들을 묶어서 암기하는 것이 효과적일 수 있다.예를 들어,big

은 huge보다는 작고,medium-sized보다는 큰 것을 나타낸다.그러므로 big

이라는 단어를 학습할 때,huge> big> medium-sized> small> tiny

식으로 크기와 관련된 어휘들을 함께 암기하면,크기를 나타내는 어휘를

각각 학습할 수 있을 뿐만 아니라,크기에 따른 순서대로 어휘들을 동시에

기억할 수 있다(GairnsandResman,1986).

세 번째는 관련성이 없는 단어들을 결합하는 전략으로,새로 배운 어휘

가 너무 어렵거나 완전히 새로운 단어라서 기존에 학습한 어휘들과도 관련

성이 없고,자신의 경험과도 연결 지어 학습할 수 없을 때 사용하는 방법
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이다.전혀 연관성이 없는 단어들을 암기할 때 사용할 수 있는 첫 번째 방

법은 peg word나 hook word를 이용하는 것이다(Schmitt,1997).Peg

word나 hookword는 일종의 매개어로,예를 들어 bun,shoe,tree,door,

hive와 같은 단어들을 외울 때,"Oneisabun,twoisashoe,threeisa

tree,fourisadoor,fiveisahive,etc"와 같은 식으로 매개어를 이용하

여 학습하는 것이다(Cook,2001).여기에서 중요한 것은 매개어와 암기해야

하는 단어를 같은 운율을 가진 단어들로 짝을 짓는 것이다.그래서 one이

라는 매개어를 떠올리면 bun이 떠오르고,two를 생각하면 shoe가 생각나

는 식으로,매개어는 짝을 이룬 단어의 뜻이 효과적으로 기억날 수 있도록

돕는 역할을 한다.

관련성이 없는 단어들을 기억하기 위한 또 다른 전략으로는 ‘장소 기억

법’(locimethod)이 있다.이것은 공간을 이용하여 단어들을 기억하는 방법

으로,예를 들면 자신의 집을 떠올려서 집안에 있는 각각의 장소에 암기해

야 할 단어들을 하나씩 배치하여,한 장소를 떠올릴 때마다 거기에 해당되

는 단어를 기억하는 방법이다.여기에서 중요한 것은 각각의 장소와 암기

할 단어를 결합시켜서,새로 학습한 단어들을 좀 더 쉽게 기억하도록 하는

것이다.이렇게 매개어를 사용하는 전략이나 장소 기억법은 모두 매개체를

통하여 목표어를 기억하는 방법으로,관련성이 전혀 없는 단어들을 학습할

때 기계적으로 암기하는 것보다 더 효과적인 것으로 나타났다(Paivio&

Desrochers,1979).

네 번째는 그룹 짓기 전략으로,새로 배운 어휘들을 효과적으로 암기하

기 위해서 단어들을 의미 있는 집단으로 묶어서 학습하는 전략이다.이 전

략은 학습자들에게 따로 가르치지 않아도 학습자들이 개인적인 방식으로

자연스럽고 다양하게 고안하여 사용한다(Schmitt,1997).품사별로 명사나

형용사,부사끼리 묶을 수도 있고,감사하기를 표현할 때 쓰이는 단어들을
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함께 묶어서 학습할 수도 있다.Oxford와 Scarcella(1994)는 단어를 묶어서

암기하는 전략이 관련 있는 단어들을 서로 연관시켜 의미를 부여하기도 하

지만,일반적으로 그 단어들 사이의 특별한 관계를 보여주지 않기 때문에

때로는 문제가 생긴다고 지적하였다.그리고 학습자에 따라서 의미상 연관

되어 있는 단어들을 한꺼번에 배우는 것은 오히려 개별 단어의 의미를 혼

동시키는 결과를 낳기도 한다고 언급하였다.Nation(1990)과 Cohen(1990)

은 주제별로 관련이 있는 단어들처럼 느슨하게 연관된 단어들을 동의어나

반의어처럼 직접적으로 관련된 단어들보다 먼저 제시하도록 제안하였다.

또 다른 그룹 짓기 전략으로는 의미 지도를 그리는 방법이 있다.이는

기억할 단어의 개념과 속성을 도형을 이용하여 나열하는 방법으로,주로

핵심 개념은 중심으로 하여 하위 속성이나 관련된 개념들을 선이나 화살표

로 연결하여 서로 간의 관계를 나타낸다.이외에도 학습할 단어들을 이용

하여 하나의 이야기를 만드는 방법도 있다.

다섯 번째는 단어의 철자나 발음을 이용하는 전략으로,단어의 철자나

발음을 공부하거나,단어의 철자 형태를 시각화하여 단어를 기억하려는 방

법이다.예를 들면,단어의 첫 글자는 단어를 인식하는 데 매우 중요한 속

성이므로,단어의 첫 글자에 밑줄을 그으면서 단어를 암기하거나,단어를

좀 더 시각적으로 두드러지게 만들기 위해서 단어의 형태를 따라 테두리를

그린 후 단어를 인식하기 쉽게 만들어 암기하는 방법 등이 있다.그 밖에

핵심어 기법이 있는데,이 전략은 목표어의 단어와 발음이 비슷한 모국어

의 핵심어를 찾아서 목표어 단어와 핵심어를 상호 작용적인 이미지로 연결

시켜 암기하는 방법이다.이 때 목표어와 핵심어는 음성적으로 유사할 뿐,

의미는 전혀 다를 수도 있다.이러한 핵심어 전략은 그동안 어휘 학습 전

략 연구에서 그 효과가 가장 많이 밝혀진 전략이다(Atkinson& Raugh,

1975;Pressley,Levin& Miller,1982;Pressley,Levin,Kuiper,Bryant&
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기억 전략

단어의 뜻을 나타내는 그림 이용하기

단어의 뜻을 시각적으로 형상화하기

자신의 경험과 연결하기

그 단어와 함께 쓰이는 단어들과 연결하기

동의어나 반의어와 연결하기

의미 지도 그리기

단계별 형용사를 학습할 때 단위를 이용하기

매개어 이용하기

장소 기억법

관련 있는 단어들끼리 묶기

단어들을 공간적으로 묶어서 학습하기

단어를 문장에서 사용하기

이야기를 만들어서 단어들을 묶기

단어의 철자를 학습하기

단어의 소리를 학습하기

큰 소리로 말하면서 학습하기

머릿속으로 철자를 떠올리기

단어의 첫 글자에 밑줄 긋기

단어의 모양을 기억하기

핵심어 기법

Michence,1982).다음 <표 6>은 기억 전략에 속하는 세부 전략들을 나타

낸 것이다.

<표 6>기억 전략(Schmitt.1997,p.207)
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접사나 어근을 기억하기

단어가 나왔던 부분을 기억하기

단어의 뜻을 다른 말로 바꾸어서 표현하기

동족어와 연결 지어 학습하기

숙어와 함께 학습하기

동작을 하면서 학습하기

표를 이용하기

<표 6>계속

4)인지 전략

인지 전략은 의미를 조작하는 기억 전략과는 달리,단순한 반복이나 기

계적인 암기를 통해서 어휘를 학습하는 전략이다.학습자들은 단어를 반복

해서 쓰거나 입으로 반복해서 발음해보는 전략을 주로 많이 사용하며,이

러한 방법은 전 세계 대부분의 학습자들이 공통적으로 사용하는 방법이기

도 하다(Schmitt,1997).연구에 따르면 소리를 내어 반복하는 것이 소리를

내지 않고 반복하거나 손으로 반복해서 쓰는 것보다 더 효과적인 것으로

나타났다(Gu& Johnson,1996).또 다른 전략으로는 단어 목록을 만들거나

단어 카드를 이용하는 방법,수업 시간에 필기하기,교과서에 있는 단어 목

록을 이용하기,사물에 목표어가 적힌 종이를 붙여서 암기하기 등이 있다.

Schmitt(1997)는 학습한 단어를 계속적으로 기록해 나가는 단어장이 학습

에 효과적이라고 주장하였다.다음 <표 7>은 인지 전략에 속하는 세부 전

략들을 나타낸 것이다.
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인지 전략

입으로 반복하기

쓰면서 반복하기

단어 목록 이용하기

단어 카드 이용하기

수업 시간에 필기하기

교과서에 있는 단어 목록 이용하기

단어 목록이 녹음되어 있는 테이프 듣기

사물에 영어 단어 써서 붙이기

단어장 가지고 다니기

<표 7>인지 전략(Schmitt.1997,p.208)

5)상위 인지 전략

상위 인지 전략이란 학습자가 자신의 학습 과정에 대해 전반적인 개요

(overview)를 가지고 스스로 학습을 통제하고 평가하는데 사용하는 전략으

로,효과적인 학습과 관련된 포괄적인 전략들이다.외국어를 성공적으로 습

득하기 위해서는 목표 언어에 많이 노출되는 것이 중요한데,이러한 노출

의 기회를 가지기 위해서 학습자가 영어로 된 영화나 노래,잡지,책,신문

등 영어로 된 매체를 많이 접하는 방법이 있다.특히,영어를 외국어로 학

습하는 우리나라와 같은 EFL환경에서는 영어에 대한 노출이 충분하지 않

고,원어민과 의사소통을 할 수 있는 기회가 거의 없기 때문에 학습자들이

영어 매체를 적극적으로 활용하는 전략이 매우 중요하다.

새로 배운 단어를 암기하기 위해서 학습자가 스스로 단어 시험을 쳐보

고,수업 시간 이외에도 배운 단어를 계속적으로 복습해 나가는 전략도 있

다.이에 대하여 Baddeley(1990)는 새로운 단어를 학습하고 난 직후부터
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상위 인지 전략

영어로 된 매체 이용하기

스스로 단어 시험 쳐보기

복습 간격을 늘려가면서 학습하기

모르는 단어는 그냥 지나치기

계속 복습하기

바로 망각이 시작되기 때문에,어휘 학습을 하고 나서 바로 복습을 하고,

그 이후로는 점차 복습 간격을 늘려가면서 학습하는 것이 효과적이라고 하

였다.다음 <표 8>은 상위 인지 전략에 속하는 세부 전략들을 나타낸 것

이다.

<표 8>상위 인지 전략(Schmitt.1997,p.208)

2.3어휘 학습 전략에 관한 선행 연구

제 2언어 습득을 연구하는 학자들에 의해 제 2언어 학습자들의 특성을

이해하고 연구하는 과정에서 학습자들이 사용하는 학습 전략에 대한 연구

가 많이 이루어졌다.여러 가지 선행 연구들을 살펴보면 다음과 같다.

Ahmed(1989)는 스웨덴 학습자를 대상으로 사고 구술 과제(thinkaloud

task)와 인터뷰를 이용하여 어휘 학습 전략을 조사하고,학교 성적을 기준

으로 언어 성취도가 높은 학습자와 낮은 학습자로 나누어 연구하였다.그
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결과,언어 성취도가 높은 학습자가 낮은 학습자보다 학습이 진행되는 상

황을 의식하고 있으며,문맥에서 어휘 학습을 하는 것의 중요성을 알고,새

로 배울 어휘와 이전에 배운 어휘와의 관계를 의식하는 것으로 나타났다.

언어 성취도가 낮은 학습자는 전략을 거의 사용하지 않으며,학습할 어휘

와 기존에 학습한 어휘를 연결시키려는 노력을 하지 않았다.

Gu와 Johnson(1996)은 중국 대학생을 대상으로 우수한 학습자가 사용하

는 어휘 학습 전략을 알아보기 위해서 대학교 영어 학습자들의 어휘 학습

에 대한 관점과 어휘 학습 전략,학업 성취도 사이의 관계를 분석하였다.

그 결과 이들은 학습자들을 다섯 가지 유형으로 분류하였다.가장 성공적

인 학습자 유형은 읽기 집단(readers)으로,이들은 읽기와 같이 자연스러운

노출을 통해서 학습을 하고,암기를 하지 않으며,문맥에서 단어를 잘 다루

었다.어휘 실력과 언어 성취도 면에서 두 번째로 높은 학습자 유형은 능

동적으로 전략을 사용하는 집단(activestrategyusers)으로,이들은 어휘

학습을 위해 자연스러운 노출,암기하기,사전 이용,추측하기 등 다양한

전략을 사용했다.이 두 집단은 전체 학습자의 11% 미만이었다.세 번째

유형은 언어 생성 집단(encoders)으로,연상하기,상상하기,단어 형태를 시

각화하기 등 의도적인 전략을 사용했고,네 번째 유형인 비언어 생성 집단

(non-encoders)와 함께 전체 학습자의 87%를 차지하였다.가장 성공적이

지 못한 유형은 전략 사용에 있어서 수동적인 집단(passive strategy

users)으로,이들은 암기만을 사용하여 전략 사용에 있어서 가장 하위였고,

약 2%에 학습자들이 여기에 해당되었다.

Lawson과 Hogben(1996)은 이탈리아 고등학생들을 대상으로 실험한 결

과,단어를 더 많이 회상한 학습자가 더 적게 기억한 학습자보다 전략을

더 많이 사용하고,다양한 전략들을 구사하는 것으로 나타났다.학습자들이

주로 사용한 전략은 단순 반복이었고,키워드 기법이나 정교화 같이 다소
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복잡한 어휘 학습 전략들은 거의 사용하지 않았다.

Sanaoui(1995)는 불어를 배우는 학습자들을 대상으로 어휘 학습 방법을

조사한 결과,구조화된 언어 학습 방법을 사용하는 학습자들이 그렇지 못

한 학습자보다 더 뛰어난 것으로 나타났다.구조화된 학습자들은 스스로

라디오를 듣거나 비디오를 보고 테이프를 만드는 등 목표 언어에 노출되는

기회를 규칙적으로 만들고,노트나 단어장을 만들어 어휘 학습을 체계적으

로 기록하는 등 언어 과정에만 의존하지 않고 자신의 학습을 조절하였다.

반면,구조화되지 않은 학습법을 사용하는 학습자들은 주로 학습 과정 자

료에만 의존하며 복습을 하지 않고,수업 시간 이외에도 계획적으로 어휘

를 학습하기 보다는 기회가 닿으면 관심을 보였다.

Moir(1996)는 열 명의 성인 영어 학습자를 대상으로 어휘 학습 행동을

연구한 결과,비효율적인 학습자에 대한 특징을 나열하였다.이들은 수업

시간 이외에 많은 시간을 들여서 어휘 학습을 하고,자신이 관심 있는 단

어보다는 교과서에 있는 단어를 선택했으며,단어를 선택할 때에는 단어의

빈도수나 어휘의 전문성을 고려하지 않고,단순히 자신이 모르는 단어를

선택하는 경향을 보였다.또한 연어나 단어의 사용법을 소홀히 하고,문장

내에서 단어의 뜻을 아는 데에 중점을 두었다.비효율적인 학습자들은 핵

심어 기법이나 단어 카드 이용,대화 중에 단어를 활용해 보는 전략보다는

기계적인 학습 전략을 사용했다.그리고 자신의 학습 목표를 장기적으로

계획하기 보다는 시험을 위한 단기 목표에 관심을 두고,시험이 끝난 후에

는 더 이상 단어를 공부하지 않았다.이들은 스스로 자신의 어휘 학습에

만족하지 못하고 있었으며,효과적으로 학습하기 위해서 학습 방법을 바꾸

는 모습을 보이지 않았다.

Cohen과 Apheck(1980)은 히브리어를 배우는 성인 학습자를 대상으로 연

상(association)을 이용한 어휘 학습 방법을 단기간 지도하였다.그 결과,
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지도를 받은 학습자가 단어를 더 잘 기억하는 것으로 나타났으며,언어 능

력이 뛰어난 학습자들이 단어를 회상하는 과업에서 연상 전략을 사용하는

데 가장 성공적이었다.

Bialystok(1983)은 프랑스어를 배우는 10학년 학생들을 대상으로,문맥

속에서 단어의 의미를 추론하는 능력을 향상시키는 방법을 조사하였다.그

결과,추론하는 방법에 대해 수업을 받은 학습자들이 그림을 단서로 이용

하거나 사전을 사용한 학습자들보다 텍스트를 더 효과적으로 이해하는 것

으로 나타났다.그림을 단서로 이용한 학습자들이나 사전을 사용한 학습자

들도 어휘 학습 전략을 사용하도록 허용되었지만,구체적으로 전략 지도를

받은 학습자들이 텍스트를 이해하는 데 더 나은 결과를 보였던 것이다.이

는 학습자 스스로도 어휘 학습 전략을 개발하고 사용할 수 있지만,교사가

어휘 학습 전략에 대해서 지도하는 것이 더욱 효과적이라는 점을 시사한

다.

Parry(1987)는 2명의 대학교 영어 학습자를 대상으로 사례 연구를 했는

데,그 결과 어휘 학습에는 전체적 접근법과 분석적 접근법이 있다는 것을

알아냈다.두 가지 접근법은 상황에 따라 모두 필요하므로,학습자는 융통

성 있게 어휘에 접근하도록 수업 시간에 교사가 전략을 다룰 필요가 있다

고 언급하였다.

Schmitt(1997)는 일본인 학습자들을 대상으로 어휘 학습 전략을 조사했

는데,그는 어떠한 전략도 모든 학습 단계에서 똑같이 유용한 것이 아니며,

어떤 학습 전략들은 특정한 나이의 학습자들에게 더 유용하다고 하였다.

그는 학습자들이 학년이 올라감에 따라 사용하는 전략도 달라질 수가 있는

데,만일 이것이 사실이라면 교사는 학습자의 인지적 성숙도와 언어 능력

을 고려하여 전략을 지도해야 한다고 주장하였다.그리고 학년에 따라서

사용하는 전략이 달라진다면,교사는 학습자들이 앞으로 더 많이 사용할
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것 같은 전략들을 포함하여 다양한 전략들을 신중하게 소개해야 한다고 언

급하였다.

국내에서도 1990년대 이후 어휘 학습 전략에 대한 연구들이 활발하게 진

행되었다.주요 연구 내용을 정리하면 다음과 같다.

이지은(1998)은 고등학교 학생들을 대상으로 어휘 능력과 어휘 학습 전

략의 관계에 대해서 연구했는데,학습자들이 가장 많이 사용하는 전략은

반복 전략이었으며,거의 사용하지 않는 전략은 단어 구조 전략이었다.어

휘 능숙도에 따라 집단 간 사용 빈도의 차이를 보이는 전략은 추측 전략과

의미망 및 맥락 이용 전략이었다.따라서 단어를 무작정 외우기보다는 문

맥을 통해서 추측하거나 배경 지식을 활용하고,활동을 통한 어휘 학습을

해야 한다고 하였다.

나은경(2001)은 고등학생 136명을 대상으로 어휘테스트를 실시하여 학습

자들을 상·중·하로 나눈 뒤,이들의 어휘 학습 전략을 분석한 결과,중상위

권의 학습자들은 암기보다 문맥에서 단어를 학습하는 것을 더 선호했으며,

그 다음으로는 사전 이용,리허설,상위 인지 전략의 순으로 많이 사용하였

다.중상위권 학습자들이 기계적인 암기는 어휘 학습에 도움이 되지 않는

것으로 인식하는 반면,하위권 학습자들은 암기를 중요한 전략으로 생각하

고 있었다.

이미숙(2004)은 159명의 중·고등학교 학생들을 대상으로 성취도에 따른

어휘 학습 전략을 연구하였다.그 결과,중·고등학생 전체 학습자가 기억

전략과 인지 전략을 가장 많이 사용하고 있었으며,사회 전략을 거의 사용

하지 않는 것으로 나타났다.어휘 학습 전략과 어휘력과의 상관관계에 있

어서는 중학교 학습자만이 유의미한 결과를 도출하였고,중·고등학교 학습

자 모두 상·중위권의 학습자들이 하위권의 학습자들보다 전략을 더욱 다양

하게 사용하며,사용 빈도도 더 높은 것으로 나타났다.중학생과 고등학생
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의 어휘 학습 전략 사용을 비교해 본 결과,대체적으로 상·중·하 집단 간에

사용하는 전략의 빈도 차이는 크게 다르지 않았다.중학교 학습자들은 자

신의 관심에 따라 어휘력과 상관관계를 보이는 전략들을 다양하게 사용하

는 반면,고등학교 학습자들은 문맥을 통해서 어휘 학습을 해야 하고,실생

활에서 단어를 사용해야 한다는 인식을 가지고 있었지만,실제로는 효과적

인 어휘 학습 전략의 사용과 어휘력 간에 큰 상관관계가 없는 것으로 나타

났다.

Park(2001)은 우리나라 학습자들을 대상으로 어휘 학습 전략을 조사하여

일본인 학습자의 어휘 학습 전략(Schmitt,1997)과 비교 분석하는 연구를

하였다.초·중·고·대학생 각 150명씩 총 600명의 학생들을 대상으로 어휘

학습 전략을 의미 발견 전략과 의미 강화 전략으로 나누어 설문 조사를 실

시하고,연령과 성별에 따른 학습 전략의 차이를 연구하여 그 결과를 일본

인 학습자의 어휘 학습 전략과 비교 분석하였다.연구 결과,우리나라 학습

자들은 새로운 단어의 의미를 알아내기 위해서 이중 언어 사전을 이용하고

문맥에서 단어의 의미를 추측하는 전략을 많이 사용하며,새로 배운 단어

를 암기하기 위해서는 단어의 철자나 발음을 공부하거나 큰 소리로 발음해

보는 전략을 많이 사용하는 것으로 나타났다.또한 학습자들은 구술 반복

전략과 쓰기 반복 전략 및 단어의 의미를 상상하는 전략을 대체로 사용하

는 것으로 나타났고,성별 간에는 전략 사용에 있어서 약간의 차이를 보였

으며,학습자들이 성숙해지고 언어의 능숙도가 높아짐에 따라 상위 인지

전략을 많이 사용하는 것으로 나타났다.

이상에서 살펴 본 연구들을 종합해 보면,어휘 학습 전략은 어휘 학습을

하는 데 있어서 매우 중요하며,이것은 궁극적으로 학습자들이 제 2언어를

성공적으로 습득할 수 있도록 하는데 핵심적인 역할을 한다.이에 본 연구

에서는 어휘 학습 전략이 효과적이라는 선행 연구에 근거하여,우리나라
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고등학교 학습자들이 어휘 학습 시 사용하는 어휘 학습 전략은 무엇인지

구체적으로 살펴보고,어휘 학습 전략의 유형과 사용 빈도는 어떠하며,어

휘 학습 전략 사용과 어휘 성적 간에는 어떠한 상관관계가 있는지 알아보

고자 한다.
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III.연구 방법

3.1.예비 연구

예비 연구는 본 연구에서 사용할 연구 도구인 어휘 학습 전략 설문지를

작성하기 위한 것으로,고등학교 학생들을 대상으로 학습자들이 사용하는

어휘 학습 전략을 구체적으로 조사하기 위해서 인터뷰를 실시하였다.

3.1.1연구 대상 및 기간

부산 사하구 소재 S여자 고등학교 2학년 학생 72명을 대상으로,2011년

8월 17일부터 19일까지 총 3일에 걸쳐서 인터뷰를 실시하였다.인터뷰 대

상자들은 무작위로 선정한 2학년 학생 64명과 학교 영어 성적이 최상위권

인 2학년 학생 8명으로 구성되었다.

3.1.2연구 도구 및 절차

조용하고 정돈된 교무실에서 72명의 학생들을 5-9명 정도로 나누어 소

규모 집단으로 각 팀당 20-30분 동안 인터뷰 식의 질의응답을 실시하였다.
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인터뷰를 시작하기 전 학생들에게 연구자를 소개하고,본 연구의 주제와

목적을 밝힌 후,어휘 학습 전략과 인터뷰를 하는 이유,인터뷰 하려는 내

용에 대해서 자세하게 설명하였다.그리고 선행 연구 결과를 바탕으로 우

리나라 학습자들이 잘 사용하지 않는다고 생각되는 어휘 학습 전략들을 중

심으로 질의응답을 하고,질의응답이 끝난 후에는 학생들이 사용하는 어휘

학습 전략에는 어떤 것들이 있는지 자세히 인터뷰를 하였다.

외국 학습자들을 대상으로 연구된 Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류

중에서 우리나라 학습자들이 전혀 사용하지 않는 전략들을 알아보기 위해

서 인터뷰 식의 질의응답을 실시하였다.여기에 사용한 Schmitt(1997)의

어휘 학습 전략 분류는 총 58개의 전략으로,어휘 학습 전략 유형에 따라

크게 의미 발견 전략과 의미 강화 전략으로 나누어지고,의미 발견 전략은

9개의 결정 전략과 5개의 사회 전략으로,의미 강화 전략은 3개의 사회 전

략과 26개의 기억 전략,9개의 인지 전략,5개의 상위 인지 전략으로 구성

되어 있다.그리고 국내에서 실시된 어휘 학습 전략 선행 연구들(김민아,

2006;김지언,2007;김희진,2008;오유진,2003;이경미,2006;조미향,

2004)의 결과를 바탕으로 우리나라 학습자들이 거의 사용하지 않는다고 밝

혀진 전략들을 위주로 학습자들이 이러한 전략들을 사용하는지를 질문하였

다.다음 <표 9>는 선행 연구의 결과를 근거로 하여 우리나라 학습자들이

거의 사용하지 않는 전략들을 정리한 것이다.
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의미 발견 전략

결정 전략

동족어로 확인하기

영영사전 이용하기

단어 카드 이용하기

사회 전략

선생님께 새 단어의 동의어를 물어보기

선생님께 새 단어가 들어간 예문을 물어보기

그룹 활동을 통해 새 단어의 뜻을 알아내기

의미 강화 전략

사회 전략

그룹 활동을 통해 단어의 뜻을 공부하고 연습하기

선생님께 단어 목록이나 단어 카드를 점검 받기

원어민과 의사소통하기

기억 전략

의미 지도 그리기

단계별 형용사를 학습할 때 단위를 이용하기

매개어 이용하기

장소 기억법

단어를 공간적으로 묶어서 학습하기

단어를 문장에서 사용하기

이야기를 만들어서 단어들을 묶기

단어의 첫 글자에 밑줄 긋기

단어의 모양을 기억하기

동족어와 연결 지어 학습하기

표를 이용하기

인지 전략

단어 카드 이용하기

테이프로 단어 목록을 듣기

사물에 단어를 써서 붙이기

<표 9>선행 연구 결과 학습자들이 사용하지 않는 전략



- 41 -

의미 발견 전략

결정 전략

동족어로 확인하기

영영사전 이용하기

단어 카드 이용하기

사회 전략

선생님께 새 단어의 동의어를 물어보기

선생님께 새 단어가 들어간 예문을 물어보기

그룹 활동을 통해 새 단어의 뜻을 알아내기

의미 강화 전략

사회 전략

그룹 활동을 통해 단어의 뜻을 공부하고 연습하기

선생님께 단어 목록이나 단어 카드를 점검 받기

원어민과 의사소통하기

3.1.3자료 분석 방법

본 연구는 우리나라 학습자들이 사용하는 어휘 학습 전략을 조사하기 위

해서 인터뷰를 실시하였다.Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류 중에서

국내 선행 연구들의 결과를 바탕으로 하여,Schmitt(1997)의 어휘 학습 전

략 중에서 우리나라 학습자들이 사용하지 않는 전략들을 질문하여,학습자

들이 전혀 사용하지 않는다고 대답한 전략들을 어휘 학습 전략 설문지 항

목에서 제외시켰다.인터뷰 결과,국내 선행 연구들의 결과를 근거로 하여

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류 중에서 학습자들의 사용 빈도가 낮

을 것이라고 예상한 전략들이 거의 대부분 적중하였다.다음 <표 10>은

학습자들이 사용하지 않는다고 대답한 전략들을 유형별로 정리한 것이다.

<표 10>인터뷰 결과 학습자들이 사용하지 않는 전략
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기억 전략

의미 지도 그리기

단계별 형용사를 학습할 때 단위를 이용하기

매개어 이용하기

장소 기억법

단어를 공간적으로 묶어서 학습하기

단어를 문장에서 사용하기

이야기를 만들어서 단어들을 묶기

단어의 첫 글자에 밑줄 긋기

단어의 모양을 기억하기

동족어와 연결 지어 학습하기

표를 이용하기

인지 전략

단어 카드 이용하기

테이프로 단어 목록을 듣기

사물에 단어를 써서 붙이기

<표 10>계속

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 중에서 우리나라 학습자들이 사용하지

않는 전략들을 유형별로 살펴보면,첫째,의미 발견 전략에서는 동족어인지

확인하기,영영 사전을 이용하기,단어 카드를 이용하기를 사용하지 않는

것으로 나타났다.이를 구체적으로 살펴보면,동족어 전략은 영어와 한국어

는 동족어 관계가 아니기 때문에,학습자들이 이 전략을 사용할 수가 없어

어휘 학습 전략 분류에서 제외시켰다.이는 Park(2001)의 연구에서도 위와

같은 이유로 동족어 전략을 어휘 학습 전략 문항에서 제외시킨 것과 같은

결과이다.또한,학습자들은 영영사전을 전혀 사용하지 않는 것으로 나타났

다.그 이유는 단어의 뜻이 영어로 되어 있어서 너무 어렵고,사전을 찾는
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데 시간이 너무 많이 걸리기 때문이라는 의견이 많았다.Park(2001)의 연

구에서도 학습자들은 영영 사전을 이용하는 것은 유용하다고 생각하지만,

실제로는 사용하지 않는 것으로 나타난 것과 일치하는 결과이다.학습자들

은 영영사전의 뜻이 영어로 되어 있어서 헷갈리고,뜻을 해석하기가 어려

우며,뜻풀이에 모르는 단어가 있으면,또다시 사전을 찾아야 하며,단어의

뜻을 우리말로 속 시원히 알 수가 없기 때문에 영영사전을 사용하지 않는

다고 하였다.학습자들은 단어 카드를 이용하는 전략 역시 전혀 사용하지

않는 것으로 나타났는데,그 이유는 단어 카드를 만드는 것이 번거롭고 시

간이 소요되기 때문이었다.단어 카드를 만들어 사용하는 방법은 영어를

처음 배우기 시작할 때 적합하다는 의견도 있었다.

둘째,학습자들은 단어의 의미를 알아내기 위한 사회 전략과 단어를 암

기하기 위해 사용하는 사회 전략의 대부분을 전혀 사용하지 않는 것으로

나타났다.의미 발견 사회 전략 중에서 사용하지 않는 전략으로는 선생님

께 모르는 단어의 동의어를 물어보거나,모르는 단어를 다른 단어로 풀이

해 달라고 요청하기,선생님께 새 단어가 들어간 예문을 요청하는 전략을

전혀 사용하지 않는 것으로 나타났는데,그 이유는 수업 시간에 질문 자체

를 거의 하지 않기 때문이었다.질문을 하지 않는 이유로는 수업에 방해가

될까봐,질문을 하지 않아도 선생님께서 알아서 가르쳐 주시기 때문에,수

업 시간에 질문을 하는 것이 부담스럽기 때문이라고 하였다.또한,의미 강

화 사회 전략에 속하는 그룹 활동을 통해서 단어의 뜻을 연습하기,직접

만든 단어 목록이나 단어 카드를 선생님께 점검해 달라고 요청하기,원어

민과 의사소통 하는 전략을 학습자들이 전혀 사용하지 않는 것으로 나타났

는데,그 이유는 수업 시간에 그룹 활동을 전혀 하지 않고,선생님께 요청

을 하는 것이 부담스러우며,원어민과 만날 기회가 없기 때문이라고 하였

다.
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셋째,기억 전략에서 학습자들은 의미 지도 그리기,매개어를 이용하기,

장소 기억법을 이용하기,단어를 공간적으로 묶어서 학습하기,이야기를 만

들어서 단어를 학습하기,단어의 첫 글자에 밑줄을 그어서 학습하기,도형

을 이용하여 학습하기(configuration),동족어와 연관시켜서 학습하기,도형

이나 표를 이용하여 의미적으로 관련된 단어들을 학습(semanticfigure

grid)하는 전략들을 전혀 사용하지 않는 것으로 나타났다.이러한 전략들은

학습자들에게 너무 생소한 것이거나,그런 전략들을 사용할 필요가 없기

때문에 전혀 사용하지 않는 것으로 나타났다.

넷째,인지 전략 중에서 학습자들은 단어 카드를 이용하기,단어가 녹음

되어 있는 테이프를 듣기,해당되는 사물에 영어 단어를 써서 붙이는 전략

들을 전혀 사용하지 않는 것으로 나타났다.그 이유로는 단어 카드를 만들

기가 수고롭고 시간이 걸리는 데다,그럴 만한 필요성을 느끼지 못하며,테

이프를 듣는 전략과 사물에 단어를 써 붙이는 전략 역시 필요성을 느끼지

못하기 때문이었다.

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류에서 학습자들이 사용하지 않는 전

략들을 알아본 뒤,학습자들에게 어휘 학습 시 사용하는 전략들에 대해서

인터뷰하였다.다음 <표 11>은 인터뷰 결과 학습자들이 사용하는 전략들

을 정리한 것이다.
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전략 내용

혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기하기

접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께 암기하기

파생어와 함께 암기하기

새로 배운 단어의 뜻을 책에 써놓고 그 지문을 여러 번 읽기

왼쪽에는 영어 단어,오른쪽에는 뜻을 써서 암기한 후,나중에는 뜻을 가리고

영어 단어만 보면서 암기하기

선생님이 주신 프린트물을 이용하여 단어를 암기하기

시중에서 구입한 영어 단어장을 이용하기

포스트잇에 새로 배운 단어를 써서 벽이나 필통에 붙여놓고 암기하기

평소에 말을 할 때 배운 단어를 활용해서 말해보기

단어를 음절 단위로 끊어서 암기하기

스스로 고안한 발음으로 단어를 암기하기

우리말로 예문을 만들어서 외워야 하는 영어 단어를 넣어서 암기하기

문장에서 단어를 마주칠 때마다 학습하기

영화나 팝송을 이용하여 단어를 학습하기

<표 11>인터뷰 결과 학습자들이 사용하는 전략

인터뷰 결과,학습자들은 어휘 학습 시 위의 <표 11>과 같은 전략들을

사용하는 것으로 나타났다.이를 구체적으로 살펴보면,혼동되는 단어들을

모아서 함께 암기하기,접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함

께 암기하기,파생어와 함께 암기하는 전략들은 영어 성적이 최상위권인

학습자 8명이 사용한다고 대답한 전략들이고,최상위권 학습자들을 포함하

여 인터뷰 대상자들이 가장 많이 대답한 전략은 왼쪽에 영어 단어를 쓰고,

오른쪽에는 단어의 뜻을 써서 암기한 후,나중에는 뜻을 가리고 영어 단어

만 보면서 암기하는 전략이었다.또한 학습자들은 단어의 뜻을 책에 써놓
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고 그 지문을 여러 번 읽거나,선생님이 주신 프린트물을 이용하고,시중에

서 구입한 영어 단어장을 이용하는 등 대부분 수동적인 전략들을 많이 사

용하는 것으로 나타났다. 이러한 인터뷰 결과를 바탕으로 하여,

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류표와 선행 연구에서 사용한 설문지를

참조하여 본 연구에서 사용할 어휘 학습 전략 설문지를 작성하였다.

3.2본 연구

3.2.1연구 대상 및 기간

인터뷰를 실시했던 같은 부산 사하구 소재 S여자 고등학교 2학년 3개

학급의 학생 113명을 대상으로 2011년 9월 19일에 실시하였다.인터뷰에

참여한 72명은 본 연구에서 제외하였다.인문계 고등학교 2학년을 연구 대

상으로 정한 이유는 중학교 학습자와 비교했을 때 상대적으로 많은 어휘를

접하게 되고,어휘를 집중적으로 학습할 시기이기 때문에 어휘 학습 전략

의 필요성도 크다고 여겨지기 때문이다.또한 나이에 따라 상위 인지 인식

이 발달한다(Myers& Paris,1978)는 연구 결과를 볼 때,고등학교 학습자

들이 보다 더 다양하고 심층적인 어휘 학습 전략을 구사할 것이라고 생각

되기 때문이다.
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3.2.2연구 도구 및 절차

(1)어휘 학습 전략 설문지

인터뷰 결과와 Schmitt의 어휘 학습 전략 분류표를 바탕으로 어휘 학습

전략 설문지를 만들었다.어휘 학습 전략을 조사하기 위한 방법으로는 관

찰,면담,일기,설문지 등의 다양한 방법이 있지만,설문지법은 외부적으로

관찰되지 않는 전략과 학습자가 무의식적으로 사용하는 전략을 알아보는

데 아주 유용하다(Oxford& Burry-Stock,1995).또한 일정한 시간 내에

다수의 학생들을 대상으로 실시할 수 있기 때문에 본 연구에서는 설문지를

통하여 학습자의 어휘 학습 전략을 조사하였다.

설문지 작성은 Schmitt(1997)가 분류한 58개의 어휘 학습 전략과 인터뷰

의 결과,선행 연구(김희진,2008;오유진,2003;조미향,2004;최다정,

2006)의 설문지를 바탕으로 하여 구성하였다.Schmitt(19997)의 어휘 학습

전략 분류 중에서 인터뷰 결과 학습자들이 사용하지 않는 설문지 문항들을

제외시키고,인터뷰에서 학습자들이 사용한다고 대답한 전략들 중에서 학

습자들이 많이 사용하는 전략들을 선별하였다.다음 <표 12>는 인터뷰 결

과 학습자들이 사용하는 전략 중에서 어휘 학습 전략 설문지에 포함된 항

목을 정리한 것이다.
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전략 내용

혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기하기

접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께 암기하기

파생어와 함께 암기하기

새로 배운 단어의 뜻을 책에 써놓고 그 지문을 여러 번 읽기

왼쪽에는 영어 단어,오른쪽에는 뜻을 써서 암기한 후,나중에는 뜻을 가리고

영어 단어만 보면서 암기하기

선생님이 주신 프린트물을 이용하여 단어를 암기하기

시중에서 구입한 영어 단어장을 이용하기

포스트잇에 새로 배운 단어를 써서 벽이나 필통에 붙여놓고 암기하기

평소에 말을 할 때 배운 단어를 활용해서 말해보기

<표 12>어휘 학습 전략 설문지에 포함된 학습자들의 전략

또한,선행 연구(김희진,2008;오유진,2003;조미향,2004;최다정,2006)

에서 사용한 어휘 학습 전략 설문지에서 Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략

분류에 없는 전략 8개를 발췌하였다.다음 <표 13>은 선행 연구 설문지에

서 발췌한 8개의 전략들을 정리한 것이다.
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전략 내용

모르는 단어의 발음이나 철자의 일부분을 이용하기

모르는 단어와 가까이에 있는 단어를 이용하기

모르는 단어를 포함한 문장이나 문단의 논리적 구조를 살피기

구두법을 이용하기

글의 주제와 관련된 배경 지식이나 상식을 이용하기

단어의 의미를 추측해 보지 않고 바로 사전을 찾아보기

단어의 의미를 추측한 뒤,확인하기 위해서 사전을 찾아보기

원래 알고 있던 단어의 뜻이 글의 흐름상 어울리지 않을 때,문맥에 맞는 다른

뜻을 생각해 보기

<표 13>선행 연구 설문지에서 발췌한 어휘 학습 전략

여기에서 모르는 단어를 포함한 문장이나 문단의 논리적 구조를 살피는

전략과 구두법을 이용하여 단어의 뜻을 알아내는 전략은 학습자들이 이해

하기에 어려울 것 같아 제외하였고,단어의 의미를 추측해 보지 않고 바로

사전을 찾는 전략과 단어의 의미를 추측한 뒤 뜻을 확인하기 위해서 사전

을 찾아보는 전략은 모두 사전을 이용하는 전략과 상통하여 Schmitt(1997)

의 의미 발견 결정 전략 중에서 영한사전을 이용하는 전략으로 일치시켰

다.그리고 원래 알고 있던 단어의 뜻이 글의 흐름상 어울리지 않을 때 문

맥에 맞는 다른 뜻을 생각해 보는 전략 역시 문맥을 통해서 추측하는 전략

과 상통하여 Schmitt(1997)의 의미 발견 결정 전략 중 문맥을 통해서 뜻을

추측하는 전략으로 일치시켰다.이렇게 최종적으로 선별한 3개의 전략을

포함하여 총 37개의 어휘 학습 전략으로 설문지를 작성하였다.다음 <표

14>는 선행 연구에서 사용한 설문지 문항에서 최종적으로 본 연구의 어휘
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전략 유형 전략 내용

의미 발견

결정 전략

발음이나 철자의 일부분을 이용하기

가까이에 있는 단어들을 이용하기

배경 지식이나 상식을 이용하기

학습 전략 설문지에 포함한 항목을 정리한 것이다.

<표 14>어휘 학습 전략 설문지에 포함된 선행 연구 참조 전략

이렇게 총 37개의 문항으로 작성된 설문지의 전략들은 Schmitt(1997)의

어휘 학습 전략 유형에 따라 의미 발견 전략과 의미 강화 전략으로 나누

어,1번부터 11번까지는 의미 발견 전략,12번부터 37번까지는 의미 강화

전략이고,세부적으로는 1번부터 9번까지 결정 전략,10번과 11번은 사회

전략,12번부터 23번까지는 기억 전략,24번부터 33번까지는 인지 전략,34

번부터 37번까지는 상위 인지 전략으로 구성하였다.설문지 문항은 최대한

이해하기 쉽도록 쉽게 작성하였고,학습자들이 이해하기에 어려워 보이는

문항은 이해를 돕기 위해 예를 들어 설명하였다.설문지는 총 2장으로 앞

장에는 의미 발견 전략,뒷장에는 의미 강화 전략으로 구성되어 있다.

총 37개의 어휘 학습 전략 항목의 응답은 5점의 리커트 척도를 사용하여

‘전혀 그렇지 않다’,‘별로 그렇지 않다’,‘보통이다’,‘대체로 그렇다’,‘항상

그렇다’에 각각 1번부터 5번까지 번호를 부여하고,1번은 1점,5번은 5점으

로 각 항목의 점수를 계산하여 사용 빈도를 측정하였다.

설문지의 전체 신뢰도는 Cronbach알파지수가 0.898로 상당히 높아 본

연구에서 사용하기에 적절한 것으로 나타났다.다음 <표 15>는 본 연구에

서 사용한 어휘 학습 전략 설문지의 신뢰도를 각 전략 유형별로 나누어 분

석한 결과이다.
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문항 전략 유형 문항수 Cronbachɑ

1-37번 전체 전략 37 0.898

1-11번 의미 발견 전략 11 0.749

12-37번 의미 강화 전략 26 0.869

1-9번 의미 발견 결정 전략 9 0.740

10-11번 의미 발견 사회 전략 2 0.626

12-23번 의미 강화 기억 전략 12 0.827

24-33번 의미 강화 인지 전략 10 0.727

34-37번 의미 강화 상위 인지 전략 4 0.642

<표 15>어휘 학습 전략 설문지 유형별 신뢰도

(2)어휘 시험지

학습자의 어휘 학습 전략 사용과 어휘 성적 간의 상관관계를 알아보기

위해서 Nation(1990)의 VocabularyLevelsTest의 한국어 번역본을 사용하

여 어휘 시험을 실시하였다.시험은 총 60문항으로 구성되어 있으며,1번부

터 30번까지는 3000단어 수준,31번부터 60번까지는 5000단어 수준의 문항

으로 구성되어 있다.시험지는 총 3장이며,첫 장에는 학습자들의 이해를

돕기 위해서 시험의 형식에 대해 예시를 첨부하였다.두 번째 장은 3000단

어 수준의 어휘 문제 30개가 실려 있고,세 번째 장에는 5000단어 수준의

어휘 문제 30개가 실려 있다.시험 문제는 여섯 개의 영어 단어와 세 개의

우리말 뜻이 한 세트이며,오른쪽에 있는 우리말 뜻에 해당하는 영어 단어

를 왼쪽에 있는 6개의 단어 중에서 골라,정답에 해당하는 번호를 우리말

뜻 옆에 있는 빈 칸에 숫자로 써넣는 형식이다.다음 <표 16>은 어휘 시
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문항 어휘 시험 유형 문항수 Cronbachɑ

1-60번 전체 시험 60 0.870

1-30번 3000단어 수준의 시험 30 0.854

31-60번 5000단어 수준의 시험 30 0.922

보기 번호 영어 단어 보기 정답란 단어의 뜻

1 business

2 clock 벽

3 horse (동물의)말

4 pencil 연필

5 shoe

6 wall

험의 예시 문항을 나타낸 것이다.

<표 16>어휘 시험 예시 문항

어휘 시험지의 신뢰도는 1번부터 60번까지의 전체 문항,1번부터 30번까

지의 3000단어 수준의 문항,31번부터 60번까지의 5000단어 수준의 문항의

Cronbach알파지수가 각각 0.870,0.854,0.922로 매우 높게 나와 본 연구에

서 사용하기에 적절한 것으로 나타났다.다음 <표 17>은 어휘 시험의 신

뢰도를 전체 문항,3000단어 수준의 문항,5000단어 수준의 문항으로 나누

어 분석한 결과이다.

<표 17>어휘 시험 신뢰도

연구 대상이 된 2학년 3개 학급의 정규 수업 시간을 이용하여 담당 영어
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교사의 감독 하에 약 30분 동안 어휘 시험과 설문 조사를 실시하였다.어

휘 시험과 설문 조사를 실시하기 전에 본 연구의 목적을 밝히고,어휘 시

험과 설문지의 응답 방법을 충분히 숙지시킨 뒤,학습자들에게 실험이 연

구의 목적으로만 사용되는 것임을 알리고,어휘 시험과 설문 내용을 빠짐

없이 정확하고 성실하게 답변하도록 요청하였다.학습자들의 익명성을 보

장하기 위하여 어휘 시험지와 설문지에 이름 적는 칸을 없애고,시험지와

설문지를 함께 묶어서 한꺼번에 배포하였다.

3.2.3자료 분석 방법

(1)자료의 점수화

설문지의 연구 결과를 수치화하였다.설문지 응답자가 1에서 5까지 응답

한 결과를 1점에서 5점까지 점수화하여 각 개별 전략에 대해 1점에서 5점

까지를 부여하고 부분별 점수로 계산하여 전략 사용 점수를 받을 수 있도

록 하였다.어휘 시험의 경우 한 문제 당 1점으로,총 60점 만점이다.연구

대상자 중에서 설문지에 성실하게 답하지 않은 11명을 제외한 102명을 대

상으로 분석을 실시하였다.

(2)자료의 분석 방법

이렇게 점수화된 자료를 통계 프로그램인 SPSS(StatisticalPackagefor

socialScience)에 입력하여 각 연구 문제에 따라 다음과 같은 통계 기법을

사용하여 자료를 분석하였다.
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첫째,구체적인 분석을 실시하기 전에,어휘 학습 전략들이 동일한 요인

으로 묶이는지 확인하기 위하여 요인분석을 실시하였다.처음에는 12개의

요인이 추출되었으나,잘못 적재된 요인들을 제거한 뒤 7개의 요인을 추출

하였다.그리고 요인별로 묶인 각각의 하위 요인들이 동질적인 변수로 구

성되어 있는지를 확인하기 위해서 신뢰도 검사를 실시하였고,신뢰도가 낮

은 요인 2개를 제거한 뒤 총 4개의 전략 요인을 추출하였다.

둘째,고등학교 학습자들이 영어 어휘 학습 시 사용하는 어휘 학습 전략

의 종류와 사용 빈도를 알아보기 위해 연구 대상자가 개별 어휘 학습 전략

에 대해 받은 점수를 변인으로 하고,각 변인들의 사용 빈도 점수의 평균

과 표준 편차를 제시하였다.또한 Schmitt가 언급한 유형별 전략,즉 의미

발견 전략의 결정 전략과 사회 전략,의미 강화 전략의 사회 전략,기억 전

략,인지 전략으로 구분하여 각 유형에 해당하는 평균과 표준편차를 살펴

보았다.

셋째,고등학교 학생들이 사용하는 어휘 학습 전략과 어휘력 간에는 어

떠한 관계가 있는지 알아보기 위해,요인 분석으로 추출된 요인별 어휘 학

습 전략의 평균 점수와 어휘 시험 성적 간에 Pearson상관검정을 실시하

였다.

넷째,어휘 성적에 영향을 주는 전략 요인을 알아보기 위해서,요인별 어

휘 학습 전략을 독립 변수로 하고,어휘 시험 성적을 종속 변수로 하여,다

중 회귀 분석을 실시하였다.

다섯째,어휘 시험 성적에 따라 어휘 학습 전략 사용에 차이가 있는지

알아보기 위해서,학습자들을 어휘 성적에 따라 상,중,하 집단으로 나누

고,집단 간에 어휘 학습 전략 사용에 있어서 유의미한 차이가 있는지 알

아보기 위해서 일원 분산 분석(One-WayANOVA)를 실시하였다.
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IV.연구 결과 및 논의

4.1어휘 학습 전략의 종류 및 사용 빈도

4.1.1요인별 어휘 학습 전략

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류에 따라 유형별로 나눈 37개의 전

략들이 동일한 요인으로 묶이는지 알아보기 위해서,연구 대상자들이 응답

한 어휘 학습 전략들에 대해 요인 분석을 실시하였다.잘못 적재된 요인들

을 제외하고 상관관계가 높은 전략들끼리 묶여서 7개의 전략 요인들이 추

출되었다.이러한 결과는 요인 분석을 실시한 선행 연구(오유진,2003)에서

7개의 전략 요인들이 추출된 결과와 일치한다.이렇게 각 요인별로 묶인

하위 요인들이 동질적인 변수로 구성되어 있는지를 확인하기 위해서 신뢰

도 검사를 실시하였고,신뢰도가 낮은 3개의 요인들을 제외하고 최종적으

로 총 4개의 전략 요인들이 추출되었다.각 요인에 속한 개별 전략들의 유

형에 따라 기억 전략 요인,결정 전략 요인,인지 전략 요인,사회 전략 요

인으로 명명하였다.다음 <표 18>은 최종적으로 추출된 4개 전략 요인들

의 신뢰도를 분석한 결과이다.
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요인 Cronbach의 ɑ값

기억 전략 요인 0.836

결정 전략 요인 0.775

인지 전략 요인 0.748

사회 전략 요인 0.626

전략 요인 개별 전략

기억 전략

요인

새로 배운 단어를 파생어와 함께 암기

혼동되는 단어들은 모아서 함께 암기

새로 배운 단어를 동의어나 반의어와 함께 암기

접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께 암기

새로 배운 단어를 숙어와 함께 암기

뜻을 머릿속으로 그려보면서 새로 배운 단어를 암기

<표 18>전략 요인 신뢰도 분석 결과

  

신뢰도 분석 결과,기억 전략 요인은 Cronbachɑ값이 0.836으로 매우 높

게 나와 신뢰 수준이 매우 높은 것으로 나타났고,결정 전략 요인과 인지

전략 요인 역시 Cronbachɑ 값이 각각 0.775와 0.748로 높게 나와 신뢰 수

준이 높은 것으로 나타났다.사회 전략 요인 또한 Cronbachɑ값이 0.626으

로,0.6이상이면 신뢰도가 있다고 보기 때문에(송지준,2009),신뢰할 수

있는 것으로 나타났다.이렇게 추출한 4개의 요인들을 가지고 Pearson상

관 분석과 회귀 분석,일원 분산 분석을 실시하였다.다음 <표 19>는 요인

분석 결과 추출된 어휘 학습 전략들을 요인별로 정리한 것이다.

<표 19>어휘 학습 전략 요인 분석 결과
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결정 전략

요인

배경 지식이나 상식을 이용하여 모르는 단어의 뜻을 알아냄

문맥을 통해서 모르는 단어의 뜻을 추측함

가까이에 있는 단어들을 보고 모르는 단어의 뜻을 알아냄

발음이나 철자의 일부분을 이용하여 모르는 단어의 뜻을 알아냄

인지 전략

요인

교과서나 참고서에 있는 단어 목록을 이용하여 단어를 암기

선생님이 주신 프린트물을 이용하여 단어를 암기

단어를 마음속으로 여러 번 발음해 보면서 암기

단어를 눈으로 여러 번 보면서 암기

사회 전략

요인

친구들에게 모르는 단어의 뜻을 물어봄

선생님께 모르는 단어의 뜻을 물어봄

<표 19>계속

4.1.2요인별 어휘 학습 전략 사용 비교

(1)요인별 어휘 학습 전략 사용 비교

요인 분석을 통하여 추출한 4개의 요인들을 유형별로 결정 전략,사회

전략,기억 전략,인지 전략 요인으로 나누어 살펴본 각 요인별 전략 사용

의 평균과 표준편차는 다음 <표 20>과 같다.
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<표 20>요인별 어휘 학습 전략 사용 빈도

요인 유형 평균 표준편차

결정 전략 요인 3.45 0.81

사회 전략 요인 2.71 0.85

기억 전략 요인 2.74 0.79

인지 전략 요인 3.85 0.77

위의 표에서 보듯이,고등학교 학습자들은 영어 어휘 학습 시 인지 전략

요인에 속하는 전략들을 가장 많이 사용하는 것으로 나타났고,그 다음으

로 결정 전략 요인에 속하는 전략들을 많이 사용하는 것으로 나타났다.반

면,학습자들은 어휘 학습 시 기억 전략 요인에 속하는 전략들이나 사회

전략 요인에 속하는 전략들은 별로 사용하지 않는 것으로 나타났다.

(2)의미 발견 전략 -결정 전략

다른 사람의 도움 없이 새로운 단어의 의미를 알아내기 위해서 학습자들

은 단어의 뜻을 알아내기 위해서 추측 전략을 많이 사용하는 것으로 나타

났는데,이러한 전략들을 개별적으로 살펴보면,문맥을 통해서 추측한다(평

균 3.74),발음이나 철자의 일부분을 이용하여 뜻을 추측한다(평균 3.40),

배경지식이나 상식을 이용하여 뜻을 추측한다(3.38),가까이에 있는 단어를

이용하여 뜻을 추측한다(평균 3.29)의 순으로 많이 사용하는 것으로 나타났

다.여러 선행연구(김민아,2005;김지언,2007;이경미,2006)에서도 학습자

들은 문맥을 통해서 모르는 단어의 뜻을 추측하는 전략을 많이 사용하는

것으로 나타났는데,Levin(1983)은 문맥을 통해서 추측하는 전략이 효과적
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전략 내용 평균 표준편차

문맥을 통해서 추측 3.74 1.04

발음이나 철자의 일부분을 이용 3.40 1.07

배경 지식이나 상식을 이용 3.38 1.00

가까이에 있는 단어들을 이용 3.29 1.08

이기 위해서는 학습자가 어느 정도의 언어 실력을 갖추고 있어야 하며,주

제에 대한 배경 지식이 있어야 하고,학습자들의 추측이 가능하도록 문맥

에 단서가 풍부해야 한다고 하였다.따라서 교사는 학습자들이 모르는 단

어의 뜻을 추측할 때,글에 대한 배경 지식을 활성화시키도록 유도해야 하

며,가급적 문맥적인 단서가 풍부한 글을 다양하게 제공하여 학습자들이

문맥에서 유추하는 전략을 연습할 수 있도록 지도해야 한다.다음의 <표

21>은 의미 발견 전략 중에서 결정 전략에 해당되는 전략들의 개별 항목

을 각 전략의 사용 빈도 평균과 표준편차를 나타낸 것이다.

<표 21>의미 발견 전략 -결정 전략

(3)의미 발견 전략 -사회 전략

모르는 단어의 뜻을 알아내기 위해서 그 뜻을 알고 있는 다른 사람들의

도움을 얻는 사회 전략 중에서 학습자들은 친구들에게 뜻을 물어보는 전략

(평균 3.11)을 대체로 사용하는 것으로 나타났고,선생님께 뜻을 물어보는

전략(평균 2.31)은 거의 사용하지 않는 것으로 나타났다.김지언(2007)의 연

구 결과에서도 고등학교 학습자들은 선생님께 질문을 하는 전략을 거의 사
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전략 내용 평균 표준편차

친구들에게 뜻을 물어봄 3.11 0.97

선생님께 뜻을 물어봄 2.31 1.01

용하지 않는 것으로 나타났는데,본 연구의 인터뷰에서 학생들은 선생님께

질문하는 것이 부끄럽고,진도를 나가기에도 바쁜 수업 시간에 괜히 질문

을 하여 수업에 방해가 되고 싶지 않다,선생님과 친하지 않아서 질문을

하지 않는다,선생님께서 알아서 뜻을 다 알려 주신다는 등의 이유로 이러

한 전략을 거의 사용하지 않는다고 하였다.따라서 교사는 학습자들이 수

업 시간에 질문을 할 수 있는 분위기를 조성하도록 노력하고,학생들이 질

문을 했을 때 적극적으로 피드백을 주어 이러한 사회 전략의 사용을 권장

할 필요가 있다.다음의 <표 22>는 의미 발견 전략 중에서 사회 전략에

해당되는 전략들의 개별 항목을 각 전략의 사용 빈도 평균과 표준편차를

나타낸 것이다.

<표 22>의미 발견 전략 -사회 전략

(4)의미 강화 전략 -기억 전략

새로 배운 어휘를 암기하기 위해서 사용하는 의미 강화 기억 전략 중에

서 학습자들은 머릿속으로 그려보면서 암기한다(평균 3.82)는 전략을 가장

많이 사용하고,이 전략을 제외한 나머지 기억 전략들은 대체로 잘 사용하

지 않는 것으로 나타났다.기억 전략은 기계적인 암기나 반복에 의존하는

인지 전략과는 달리,새로 배운 단어를 기억 속에 저장하기 위해서 의미를

조작하고 변형시키는 전략이기 때문에 학습자들이 이러한 전략을 적극적으
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로 사용하지 않는 것으로 보인다.

학습자들은 또한 파생어와 함께 암기하기,숙어와 함께 암기하기,혼동되

는 단어를 모아서 함께 암기하기,동의어나 반의어와 함께 암기하기,접두

사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 함께 암기하는 전략들을 대체로 사용

하지 않는 것으로 나타났는데,이는 학습자들이 단어를 암기할 때 주로 단

어의 뜻을 단편적으로 학습하고,그 단어와 함께 쓰이는 다른 단어들에 대

해서는 거의 학습하지 않기 때문인 것으로 보인다.하지만 이러한 전략들

은 본 연구의 인터뷰 시 영어 성적이 최상위권인 학습자들이 사용한다고

대답한 전략들로,여러 선행 연구(김민아,2006;김지언,2007)에서도 이러

한 전략들은 어휘 능력이 높은 학습자들이 사용하는 전략들로 밝혀졌다.

또한,Cook(2001)은 한 단어를 안다는 것은 그 단어의 정의를 아는 것뿐만

아니라,그 단어가 어떤 단어들과 함께 쓰이고,문장에서 어떻게 사용되는

지를 아는 것이라고 하였다.따라서 교사는 학습자들이 어휘 학습 시 단어

의 뜻을 단편적으로만 학습하기 보다는 그 단어와 관련된 단어나 함께 쓰

이는 단어들을 함께 학습하도록 지도할 필요가 있다.

이렇게 고등학교 학습자들이 기억 전략을 대체로 거의 사용하지 않는 이

유는 본 연구의 인터뷰에서 대부분의 학생들이 입시 위주의 공부로 항상

시간이 부족하여 단어를 암기할 때에는 대체로 시간이 적게 걸리고 별다른

노력이 필요하지 않은 수동적인 전략들을 선호하기 때문인 것으로 나타났

다.따라서 교사는 학습자들이 다양한 기억 전략들을 활용할 수 있도록 선

행 연구에서 효과적이라고 알려진 기억 전략들을 학습자들에게 소개하고,

이를 훈련시키는 것이 필요하다.다음의 <표 23>은 의미 강화 전략 중에

서 기억 전략에 해당되는 전략들의 개별 항목을 각 전략의 사용 빈도 평균

과 표준편차를 나타낸 것이다.
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전략 내용 평균 표준편차

뜻을 머릿속으로 그려봄 3.82 0.95

혼동되는 단어들끼리 암기 2.82 1.18

파생어와 암기 2.71 1.17

동의어나 반의어와 암기 2.51 1.07

접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 암기 2.43 1.12

숙어와 암기 2.17 0.89

<표 23>의미 강화 전략 -기억 전략

(5)의미 강화 전략 -인지 전략

기계적인 암기나 반복을 통해서 어휘를 암기하는 인지 전략은 사용 빈도

가 매우 높고,전체 어휘 학습 전략의 사용 빈도에서도 대체로 상위권을

차지하고 있다.이러한 사실은 학습자들이 새로 배운 단어를 암기하기 위

해서 인지 전략을 가장 많이 사용하고 있으며,학습자들이 어휘 학습 시

가장 많이 사용하는 전략 역시 인지 전략이라는 것을 보여준다.학습자들

이 가장 많이 사용하는 인지 전략은 눈으로 여러 번 본다(평균 4.21)였는

데,이 전략을 전혀 사용하지 않는 학습자는 1%밖에 없을 정도로 학습자

들의 사용 빈도가 매우 높다.그 다음으로 학습자들은 마음속으로 여러 번

발음해 본다(평균 3.89)는 전략을 많이 사용하는 것으로 나타났는데,소리

를 내면서 학습하는 것이 소리를 내지 않고 학습하는 것보다 더 효율적이

라는 연구 결과(Gershman,1970;Seibert,1929)에 고려하여 교사는 학습자

들이 단어를 소리 내어 발음해 보면서 학습하도록 하도록 지도할 필요가
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있다.

학습자들은 새로 배운 어휘를 암기하기 위해서 교과서나 참고서에 있는

어휘 목록을 이용하거나 선생님이 주신 프린트물을 많이 이용하는 것으로

나타났는데,이러한 전략들은 다량의 어휘를 암기해야 하는 학습자들에게

는 손쉽게 사용 가능하고,시험에 자주 출제되거나 중요도가 높은 단어들

을 선별해 주기 때문에 이러한 전략들을 효율적이라고 생각하여 많이 사용

하는 것으로 보인다.하지만 이러한 전략들은 단어를 문맥과 분리하여 탈

문맥적인 어휘 학습을 할 우려가 있고,어휘의 모국어 뜻만을 단편적으로

학습하게 하여 단어를 문맥에 따라 여러 가지 뜻으로 추측하고 습득하는

능력을 키우기 어렵다는 단점이 있다. 따라서 교사는 학습자들이 단어의

철자와 의미를 단편적으로 암기하지 않도록 지도하고,단어를 문맥 속에서

학습할 수 있도록 다양한 방법을 고안해야 할 것이다.

학습자들은 눈으로 여러 번 보면서 암기,마음속으로 여러 번 발음해 보

면서 암기와 같은 반복 전략들을 많이 사용하는 것으로 나타났는데,이러

한 결과는 많은 선행 연구(김민아,2005;김지언,2007;오유진,2003;윤해

숙,2004;이미숙,2004;이경미,2006)와 일치하는 것으로,EFL학습자들은

반복 전략을 선호한다(Lawson& Hogben,1996;Park,2001)는 결과와도

일치하는 것이다.Nagy(1997)는 일단 단어의 개념을 이해한 후에는 반복

학습이 반드시 필요하므로 어휘 학습 시 반복 전략을 사용하도록 주장하였

다.Schmitt(1997)또한 많은 학습자들이 이러한 반복 전략을 사용하여 높

은 수준의 언어 실력을 성취한 것은 사실이기 때문에,이러한 전략을 계속

사용함과 동시에 다양한 전략들을 함께 사용하도록 권장하는 것이 바람직

하다고 하였다.다음의 [표 24]는 의미 강화 전략 중에서 인지 전략에 해당

되는 전략들의 개별 항목을 각 전략의 사용 빈도 평균과 표준편차를 나타

낸 것이다.
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전략 내용 평균 표준편차

눈으로 여러 번 봄 4.21 0.88

마음속으로 여러 번 발음 3.89 1.06

단어 목록을 이용 3.72 1.07

프린트물을 이용 3.58 1.09

[표 24]의미 강화 전략 -인지 전략

4.2어휘 학습 전략과 어휘력 간의 관계

4.2.1요인별 어휘 학습 전략과 어휘력 간의 관계

요인별 어휘 학습 전략이 어휘력과 어떠한 상관관계가 있는지 알아보기

위하여 요인별 어휘 학습 전략의 평균 점수와 어휘 시험 성적 간에

Pearson상관관계 검정을 실시하였다.상관관계 분석은 어휘 시험 성적을

1번부터 60번까지의 전체 시험,1번부터 30번까지의 3000단어 수준의 시험,

31번부터 60번까지의 5000단어 수준의 시험으로 나누어 각각 실시하였다.

상관관계 계수가 ±0.4-±0.7미만이면 다소 높은 상관관계,±0.2-±0.4미만이

면 낮은 상관관계가 있다고 보고,±0.2미만이면 상관관계가 거의 없다고

본다(송지준,2009).
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(1)요인별 어휘 학습 전략과 전체 어휘력 간의 관계

요인별 어휘 학습 전략이 전체 어휘력과 어떠한 상관관계가 있는지 알아

보기 위해 요인별 전략 사용 빈도의 평균 점수와 전체 어휘력 간에 상관관

계 분석을 하였다.그 결과는 다음 <표 25>와 같다.

<표 25>요인별 어휘 학습 전략과 전체 어휘력 간의 상관관계

전략 요인 상관계수(r) 유의도(p)

결정 전략 0.453** .000

사회 전략 0.087 .384

기억 전략 0.481** .000

인지 전략 0.158 .114

*p<0.05**p<0.01

위의 표에서 보듯이,결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 전체 어휘력과

0.01의 유의 수준 하에서 유의미한 상관관계가 있는 것으로 나타났다.구체

적으로 살펴보면,결정 전략 요인과 전체 어휘력 간의 상관계수는 0.453으

로,결정 전략 요인과 전체 어휘력 간에 다소 높은 상관관계가 있으며,기

억 전략과 전체 어휘력 간의 상관계수는 0.481로 기억 전략 요인 또한 전

체 어휘력과 다소 높은 상관관계가 있는 것으로 나타났다.반면,사회 전략

요인과 전체 어휘력 간의 상관계수는 0.087로 사회 전략 요인과 전체 어휘

력 간에는 유의미한 상관관계가 없었으며,인지 전략 요인 또한 전체 어휘

력 간의 상관계수가 0.158로,인지 전략 요인과 전체 어휘력 간에는 유의미

한 상관관계가 없는 것으로 나타났다.이러한 결과는 김지영(2010)의 연구

에서 결정 전략이 어휘 능력과 정적인 상관관계가 있는 것으로 나타난 결
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과와 일치하며,여러 선행 연구(김민아,2005;김지영,2010;이경미,2006)

에서 인지 전략이 어휘 능력과 상관관계가 없는 것으로 밝혀진 것과 일치

하는 결과이다.

(2)요인별 어휘 학습 전략과 3000단어 수준 어휘력 간의 관계

요인별 어휘 학습 전략이 3000단어 수준의 어휘력과 어떠한 상관관계가

있는지 알아보기 위해 요인별 전략 사용 빈도의 평균 점수와 3000단어 수

준의 어휘력 간에 상관관계 분석을 하였다.그 결과는 다음 <표 26>과 같

다.

<표 26>요인별 어휘 학습 전략과 3000단어 수준 어휘력 간의 상관관계

전략 요인 상관계수(r) 유의도(p)

결정 전략 0.466** .000

사회 전략 0.071 .475

기억 전략 0.415** .000

인지 전략 0.158 .114

*p<0.05**p<0.01

위의 표에서 보듯이,결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 3000단어 수준

의 어휘력과 0.01의 유의 수준 하에서 유의미한 상관관계가 있는 것으로

나타났다.구체적으로 살펴보면,결정 전략 요인과 3000단어 수준의 어휘력

간의 상관계수는 0.466으로,결정 전략 요인과 3000단어 수준의 어휘력 간

에 다소 높은 상관관계가 있으며,기억 전략과 3000단어 수준의 어휘력 간

의 상관계수는 0.415로 기억 전략 요인 또한 3000단어 수준의 어휘력과 다
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소 높은 상관관계가 있는 것으로 나타났다.반면,사회 전략 요인과 3000단

어 수준의 어휘력 간의 상관계수는 0.071로 사회 전략 요인과 3000단어 수

준의 어휘력 간에는 유의미한 상관관계가 없었으며,인지 전략 요인 또한

3000단어 수준의 어휘력 간의 상관계수가 0.158로,인지 전략 요인과 3000

단어 수준의 어휘력 간에는 유의미한 상관관계가 없는 것으로 나타났다.

(3)요인별 어휘 학습 전략과 5000단어 수준 어휘력 간의 관계

요인별 어휘 학습 전략이 5000단어 수준의 어휘력과 어떠한 상관관계가

있는지 알아보기 위해 요인별 전략 사용 빈도의 평균 점수와 5000단어 수

준의 어휘력 간에 상관관계 분석을 하였다.그 결과는 다음 <표 27>과 같

다.

<표 27>요인별 어휘 학습 전략과 5000단어 수준 어휘력 간의 상관관계

전략 요인 상관계수(r) 유의도(p)

결정 전략 0.392** .000

사회 전략 0.093 .352

기억 전략 0.495** .000

인지 전략 0.141 .159

*p<0.05**p<0.01

위의 표에서 보듯이,결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 5000단어 수준

의 어휘력과 0.01의 유의 수준 하에서 유의미한 상관관계가 있는 것으로

나타났다.구체적으로 살펴보면,결정 전략 요인과 5000단어 수준의 어휘력

간의 상관계수는 0.392로,결정 전략 요인과 5000단어 수준의 어휘력 간에
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어느 정도의 상관관계가 있으며,기억 전략과 5000단어 수준의 어휘력 간

의 상관계수는 0.495로 기억 전략 요인과 5000단어 수준의 어휘력 간에는

다소 높은 상관관계가 있는 것으로 나타났다.반면,사회 전략 요인과 5000

단어 수준의 어휘력 간의 상관계수는 0.093으로 사회 전략 요인과 5000단

어 수준의 어휘력 간에는 유의미한 상관관계가 없었으며,인지 전략 요인

또한 5000단어 수준의 어휘력 간의 상관계수가 0.141로,인지 전략 요인과

5000단어 수준의 어휘력 간에는 유의미한 상관관계가 없는 것으로 나타났

다.

요약하면,결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 3000단어 수준의 어휘력,

5000단어 수준의 어휘력,전체 어휘력과 모두 다소 높은 상관관계가 있으

며,사회 전략 요인과 인지 전략 요인은 3000단어 수준의 어휘력,5000단어

수준의 어휘력,전체 어휘력과 모두 상관관계가 거의 없는 것으로 나타났

다.따라서 교사는 학습자들이 어휘 학습 시 결정 전략 요인에 속하는 전

략들과 기억 전략 요인에 속하는 전략들을 가르치고 이러한 전략들을 사용

하도록 체계적으로 훈련시킬 필요가 있으며,학습자들이 인지 전략 요인에

속하는 전략들에 너무 의존하지 않도록 지도할 필요가 있다.

4.2.2어휘력에 영향을 주는 어휘 학습 전략 요인

어휘 성적에 영향을 주는 전략 요인을 알아보기 위해서 전략 요인을 독

립 변수로 하고 어휘 시험 성적을 종속 변수로 하여,요인별 전략과 어휘

성적 간에 다중 회귀 분석을 실시하였다.어휘력을 전체 시험,3000단어 수

준의 시험,5000단어 수준의 시험으로 나누어 다중 회귀 분석을 실시하였

다.
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(1)전체 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

요인별 전략과 전체 어휘력 간에 다중 회귀 분석을 실시한 결과,기억

전략 요인과 결정 전략 요인이 어휘력에 영향을 미치는 것으로 나타났다.

이를 구체적으로 살펴보면,기억 전략 요인이 어휘력에 미치는 영향은 t값

이 3.828로 나타나 어휘력에 영향을 주는 것으로 나타났으며,결정 전략 요

인이 어휘력에 미치는 영향은 t값이 3.327로 나타나 역시 어휘력에 영향을

주는 것으로 나타났다.그 외에 사회 전략과 인지 전략은 t값이 각각

-0.555,0.169로 ±1.96보다 낮아 어휘력에 영향을 주지 않는 것으로 나타났

다.

즉,파생어와 함께 암기,혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기,동의어나

반의어와 함께 암기,접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께

암기,숙어와 함께 암기,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 기억 전략

요인과,배경 지식이나 상식을 이용하여 뜻을 추측,문맥을 통해서 뜻을 추

측,가까이에 있는 단어들을 보고 모르는 단어의 뜻을 추측,발음이나 철자

의 일부분을 이용하여 뜻을 추측하는 결정 전략 요인이 통계적 유의수준

하에서 어휘 성적에 정(+)의 영향을 미치는 것으로 나타났다.

반면,친구들이나 선생님께 단어의 뜻을 물어보는 사회 전략 요인이나

교과서나 참고서에 있는 단어 목록을 이용하여 암기,선생님이 주신 프린

트물을 이용하여 암기,마음속으로 여러 번 발음해 보면서 암기,눈으로 여

러 번 보면서 암기하는 인지 전략 요인은 어휘력에 영향을 주지 않는 것으

로 나타났다.

결정 전략 요인이 학습자의 전체 전략 사용 빈도에서 대체로 높은 평균

을 보이면서 회귀 분석 결과에서도 학습자들의 어휘력에 영향을 미치는 전

략으로 나타난 것과는 대조적으로,기억 전략 요인은 회귀 분석 결과 학습
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자들의 어휘력에 영향을 미치는 전략으로 나타났으나,학습자들의 전체 전

략 사용 빈도에서는 낮은 평균을 보였다.반면,인지 전략 요인은 학습자의

전체 전략 사용 빈도에서 평균이 매우 높아 학습자들이 이러한 전략들을

많이 사용하는 것으로 나타났지만,이러한 전략들은 학습자들의 어휘력에

아무런 영향을 주지 않는 것으로 나타났다.학습자들은 대체로 기억 전략

요인을 별로 사용하지 않는 것으로 나타났지만,본 연구의 인터뷰 결과 이

러한 전략들은 영어 성적이 최상위권인 학습자들이 많이 사용하는 전략들

로,다중 회귀 분석 결과 역시 어휘력에 영향을 주는 요인으로 나타났다.

따라서 교사는 학습자들에게 결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 어휘력

을 높일 수 있는 효과적인 전략임을 주지시키고,학습자들이 결정 전략 요

인뿐만 아니라,기억 전략 요인 역시 많이 사용하도록 권장하며,효과적인

전략들을 연습할 수 있는 기회를 충분히 제공해야 한다.또한,학습자들이

많이 사용하는 인지 전략 요인은 어휘력에 큰 영향력을 주지 못하므로,이

러한 전략에만 의존하여 어휘 학습을 하지 않도록 지도해야 할 것이다.다

음 <표 28>은 요인별 전략과 전체 어휘 성적을 다중 회귀 분석한 결과이

다.회귀모형은 F값이 p=0.000에서 7.943의 수치를 보이고 있으며,회귀식

에 대한 R제곱=0.293으로 29.3%의 설명력을 보이고 있다.
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종속변수 독립변수 표준오차 ß(표준화계수) t값 유의확률

전체

어휘 성적

상수 0.094 2.501 0.014

결정전략 0.020 0.310 3.327 0.001

사회전략 0.019 -0.050 -0.555 0.580

기억전략 0.021 0.362 3.828 0.000

인지전략 0.021 0.015 0.169 0.866

R=0.541,R제곱=0.293,수정된 R제곱=0.256,F=7.943,p=0.000

<표 28>전체 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

*p<0.05**p<0.01

(2)3000단어 수준 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

요인별 전략과 3000단어 수준 어휘력 간에 다중 회귀 분석을 실시한 결

과,결정 전략 요인과 기억 전략 요인이 어휘력에 영향을 미치는 것으로

나타났다.이를 구체적으로 살펴보면,결정 전략 요인이 어휘력에 미치는

영향은 t값이 3.741로 나타나 어휘력에 영향을 주는 것으로 나타났으며,기

억 전략 요인이 어휘력에 미치는 영향은 t값이 2.844로 나타나 역시 어휘

력에 영향을 주는 것으로 나타났다.그 외에 사회 전략과 인지 전략은 t값

이 각각 -0.636,0.320으로 ±1.96보다 낮아 어휘력에 영향을 주지 않는 것

으로 나타났다.즉,배경 지식이나 상식을 이용하여 뜻을 추측,문맥을 통

해서 뜻을 추측,가까이에 있는 단어들을 보고 모르는 단어의 뜻을 추측,

발음이나 철자의 일부분을 이용하여 뜻을 추측하는 결정 전략 요인과,파

생어와 함께 암기,혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기,동의어나 반의어

와 함께 암기,접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께 암기,
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종속변수 독립변수 표준오차 ß(표준화계수) t값 유의확률

3000단어

어휘 성적

상수 0.100 2.821 0.006

결정전략 0.022 0.356 3.741 0.000

사회전략 0.020 -0.058 -0.636 0.526

기억전략 0.023 0.275 2.844 0.005

인지전략 0.022 0.030 0.320 0.749

R=0.541,R제곱=0.293,수정된 R제곱=0.256,F=7.943,p=0.000

숙어와 함께 암기,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 기억 전략 요인

이 통계적 유의수준 하에서 어휘 성적에 정(+)의 영향을 미치는 것으로 나

타났다.반면,친구들이나 선생님께 단어의 뜻을 물어보는 사회 전략 요인

이나 교과서나 참고서에 있는 단어 목록을 이용하여 암기,선생님이 주신

프린트물을 이용하여 암기,마음속으로 여러 번 발음해 보면서 암기,눈으

로 여러 번 보면서 암기하는 인지 전략 요인은 어휘력에 영향을 주지 않는

것으로 나타났다.다음 <표 29>는 요인별 전략과 3000단어 수준 어휘 성

적을 다중 회귀 분석한 결과이다.회귀모형은 F값이 p=0.000에서 7.943의

수치를 보이고 있으며,회귀식에 대한 R제곱=0.293으로 29.3%의 설명력을

보이고 있다.

<표 29>3000단어 수준 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

*p<0.05**p<0.01

(3)5000단어 수준 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

요인별 전략과 5000단어 수준 어휘력 간에 다중 회귀 분석을 실시한 결
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과,기억 전략 요인과 결정 전략 요인이 어휘력에 영향을 미치는 것으로

나타났다.이를 구체적으로 살펴보면,기억 전략 요인이 어휘력에 미치는

영향은 t값이 4.244로 나타나 어휘력에 영향을 주는 것으로 나타났으며,결

정 전략 요인이 어휘력에 미치는 영향은 t값이 2.442로 나타나 역시 어휘

력에 영향을 주는 것으로 나타났다.그 외에 사회 전략과 인지 전략은 t값

이 각각 -0.396,-0.003으로 ±1.96보다 낮아 어휘력에 영향을 주지 않는 것

으로 나타났다.즉,파생어와 함께 암기,혼동되는 단어들을 모아서 함께

암기,동의어나 반의어와 함께 암기,접두사나 접미사,어근이 같은 어휘끼

리 모아서 함께 암기,숙어와 함께 암기,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기

하는 기억 전략 요인과,배경 지식이나 상식을 이용하여 뜻을 추측,문맥을

통해서 뜻을 추측,가까이에 있는 단어들을 보고 모르는 단어의 뜻을 추측,

발음이나 철자의 일부분을 이용하여 뜻을 추측하는 결정 전략 요인이 통계

적 유의수준 하에서 어휘 성적에 정(+)의 영향을 미치는 것으로 나타났다.

3000단어 수준 어휘력과 5000단어 수준 어휘력 모두 결정 전략 요인과 기

억 전략 요인이 영향을 미치는 것으로 나타났다.하지만 약간의 차이점이

있다면,3000단어 수준의 어휘력에 가장 많은 영향을 미치는 전략은 결정

전략 요인이었으며,5000단어 수준 어휘력에 가장 많은 영향을 미치는 것

은 기억 전략 요인으로 나타났다.다음 <표 30>은 요인별 전략과 5000단

어 수준 어휘 성적을 다중 회귀 분석한 결과이다.회귀모형은 F값이

p=0.000에서 7.943의 수치를 보이고 있으며,회귀식에 대한 R제곱=0.293으

로 29.3%의 설명력을 보이고 있다.
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종속변수 독립변수 표준오차 ß(표준화계수) t값 유의확률

5000단어

어휘 성적

상수 0.102 1.827 0.071

결정전략 0.022 0.231 2.442 0.016

사회전략 0.020 -0.036 -0.396 0.693

기억전략 0.023 0.408 4.244 0.000

인지전략 0.023 0.000 -0.003 0.998

R=0.541,R제곱=0.293,수정된 R제곱=0.256,F=7.943,p=0.000

<표 30>5000단어 수준 어휘력에 영향을 주는 전략 요인

*p<0.05**p<0.01

4.3어휘력에 따른 어휘 학습 전략 사용의 차이

어휘력에 따라 어휘 학습 전략을 사용하는 데 차이가 있는지 알아보기

위하여,학습자들을 어휘 시험 성적에 따라 상·중·하 집단으로 나누었다.

상 집단은 전체 학습자의 약 30%이며,어휘 시험 성적이 60점 만점 중 48

점 이상인 학습자들로,최고점은 58점,최저점은 48점이다.중 집단은 전체

학습자의 약 40%를 차지하며,어휘 시험 성적이 36점 이상,47점 이하이

고,하 집단은 전체 학습자의 약 30%이며,어휘 시험 성적이 35점 이하로,

최고점은 35점,최저점은 14점이다.다음 <표 31>은 어휘 시험 성적에 따

라 학습자들을 상·중·하 집단으로 나눈 것이다.
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집단 인원 비율(%) 어휘 성적 분포

상 31 30.4 48점 이상

중 41 40.2 36점 이상

하 30 29.4 35점 이하

합계 102 100 60점 만점

<표 31>어휘력에 따른 집단 구분

이렇게 학습자들을 어휘 시험 성적에 따라 상·중·하 집단으로 나누고,어

휘력에 따라 어휘 학습 전략을 사용하는 데 차이가 있는지 알아보기 위하

여,일원 분산 분석(One-WayANOVA)을 실시하였다.또한,사후 분석을

실시하여 개별 어휘 학습 전략 사용에 있어서 어떤 집단 간에 차이가 있는

지를 구체적으로 알아보았다.

4.3.1어휘력에 따른 집단 간 요인별 전략 사용의 차이

먼저,어휘력에 따른 상·중·하 집단 간 요인별 전략 사용 빈도의 차이를

살펴보면,학습자들은 상·중·하 집단의 구분 없이 인지 전략 요인을 가장

많이 사용하며,사회 전략 요인을 가장 적게 사용하는 것으로 나타났다.이

를 집단 별로 구체적으로 살펴보면,상 집단의 학습자들은 인지 전략 요인

을 가장 많이 사용하고,그 다음으로 결정 전략,기억 전략,사회 전략 요

인의 순으로 사용하며,중 집단의 학습자들은 인지 전략 요인을 가장 많이

사용하고,그 다음으로 결정 전략,사회 전략,기억 전략 요인의 순으로 사

용하는 것으로 나타났다.하 집단의 학습자들 역시 인지 전략 요인을 가장

많이 사용하며,그 다음으로 결정 전략,사회 전략,기억 전략 요인을 많이
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사용하는 것으로 나타났다.상 집단이 가장 많이 사용하는 전략 요인은 인

지 전략이며,가장 적게 사용하는 전략은 사회 전략이고,중 집단과 하 집

단이 가장 많이 사용하는 전략 요인은 인지 전략이며,가장 적게 사용하는

전략 요인은 기억 전략으로 나타났다.

이러한 상·중·하 집단 간의 요인별 전략 사용 빈도의 차이가 통계적으로

유의미한 차이가 있는지 알아보기 위해서,일원 분산 분석을 실시한 결과,

네 가지의 전략 요인 중에서 결정 전략과 기억 전략 요인이 상·중·하 집단

간에 통계적으로 유의미한 사용 차이가 있는 것으로 나타났다.특히,어떤

집단 간에 유의미한 차이가 있는지 사후 검정인 Scheffe분석을 실시한 결

과,결정 전략 요인에서는 상 집단과 하 집단 간에 유의미한 차이가 있었

고,기억 전략 요인에서는 상 집단과 중·하 집단 간에 유의미한 차이가 있

었다.하지만 상·중·하 집단의 사용 빈도가 모두 높은 인지 전략과 모두 낮

은 사회 전략 요인은 집단 간에 유의미한 사용 차이가 없었다.즉,어휘력

이 높은 학습자일수록 결정 전략과 기억 전략 요인을 많이 사용하고,어휘

력이 낮은 학습자일수록 이러한 전략 요인들을 별로 사용하지 않는 것으로

나타났다.이러한 결과는 상관관계를 분석한 결과,결정 전략과 기억 전략

요인이 어휘력과 다소 높은 상관관계가 있고,결정 전략과 기억 전략 요인

이 각각 어휘력에 영향을 미치는 것으로 나타난 결과와 일치하는 것이다.

다음 <표 32>는 어휘력에 따른 상·중·하 집단 간에 요인별 어휘 학습 전

략에 있어서 각 집단의 평균과 표준편차,F값,유의확률을 나타낸 것이다.
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전략 유형 집단 N 평균 표준편차 F값 유의확률 Scheffe

결정 전략

상 31 3.85 0.667

12.029 0.000 상>하중 41 3,53 0.630

하 30 2.94 0.907

사회 전략

상 31 2.65 0.959

1.688 0.190중 41 2.89 0.877

하 30 2.53 0.642

기억 전략

상 31 3.23 0.892

11.967 0.000 상>중,하중 41 2.67 0.599

하 30 2.34 0.663

인지 전략

상 31 4.11 0.670

2.948 0.057중 41 3.79 0.762

하 30 3.66 0.842

<표 32>집단 간 요인별 어휘 학습 전략 사용의 차이

*p<0.05**p<0.01

4.3.2어휘력에 따른 집단 간 결정 전략 요인 사용의 차이

결정 전략 요인 중 어떤 전략의 사용에 있어서 상·중·하 집단 간에 유의

미한 차이가 있는지 알아보기 위해서,결정 전략 요인에 속하는 개별 전략

들과 어휘력 간에 일원 분산 분석을 실시하였다.그 결과,배경 지식이나

상식을 이용하여 추측,문맥을 통해서 추측,가까이에 있는 단어들을 이용

하여 추측,발음이나 철자의 일부분을 이용하여 추측하는 전략들이 상·중·



- 78 -

하 집단 간에 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다.

이를 구체적으로 살펴보면,배경 지식이나 상식을 이용하여 추측하는 전

략에서 상 집단과 하 집단 간에 유의미한 차이가 있었고,문맥을 통해서

추측하는 전략은 상 집단과 중·하 집단,중 집단과 하 집단 사이에 각각

유의미한 차이가 있었다.또한,가까이에 있는 단어들을 이용하여 추측하는

전략에서는 상 집단 과 하 집단 간에 유의미한 차이가 있었고,발음이나

철자의 일부분을 이용하여 추측하는 전략은 상 집단과 하 집단,중 집단과

하 집단 간에 유의미한 차이가 있었다.

이러한 결과는 어휘력이 높은 학습자일수록 새로운 단어의 뜻을 추측하

기 위해서 배경 지식을 활성화 시키고 글의 주제와 관련된 상식을 이용하

며,가까이에 있는 단어를 이용하거나,발음이나 철자의 일부분을 이용하

고,문맥을 통해서 단어의 뜻을 추측하고,어휘력이 낮은 학습자일수록 이

러한 전략을 사용하지 않는다는 것을 의미한다.

문맥에서 추측하는 전략과 관련하여 Laufer(1986)는 어느 정도의 어휘

지식이 있어야 추측이 가능하다고 하였고,Haynes(1993)는 언어 능숙도가

낮은 학습자들에게 문맥을 사용하여 추측하는 방법은 오히려 학습 부담감

을 가중시킨다고 하였다.또한,Oxford와 Scarcella(1994)는 어휘력이 낮은

학습자들은 모르는 단어를 포함한 주변 문맥을 이해하지 못하여 새로운 단

어의 의미를 알아내는 데 유용한 단서들을 제대로 이용하지 못한다고 지적

하였다.이에 대하여 Haynes(1993)는 추측 전략과 함께 정확성을 보완할

수 있도록 어형 분석이나 사전 사용과 같은 추가적인 전략을 함께 사용할

것을 제안하였다.

따라서 교사는 학습자들이 새로운 단어의 뜻을 추측할 때,단어의 발음

이나 철자의 일부분을 이용하거나,가까이에 있는 단어들을 이용하고,또한

배경 지식이나 상식을 이용하거나 문맥을 통해서 뜻을 추측하는 전략들을
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전략 내용 집단 평균 표준편차 F값 유의확률 Scheffe

배경 지식이나 상

식을 이용

상 3.61 0.955

4.023 0.021 상>하중 3.51 0.870

하 2.97 1.098

문맥을 통해서 추

측

상 4.42 0.720

15.915 0.000 상>중>하중 3.68 0.934

하 3.10 1.062

가까이에 있는 단

어들을 이용

상 3.74 0.893

6.480 0.002 상>하중 3.32 0.986

하 2.80 1.186

발음이나 철자의

일부분을이용

상 3.61 1.230

5.106 0.008
상>하,

중>하
중 3.61 0.833

하 2.90 1.029

사용하도록 권장함과 동시에,어휘력이 낮은 학습자들이 이러한 전략들을

효과적으로 사용할 수 있도록 기본적인 어휘력을 신장시키도록 지도해야

할 것이다.또한 어휘력이 높은 학습자들이 사용하는 효과적인 전략들을

적용할 수 있는 수업을 계획하여 학습자들이 이러한 전략들을 연습할 기회

를 충분히 제공하는 것이 필요하다.다음 <표 33>은 어휘 성적에 따른

상·중·하 집단 간에 의미 발견 전략에 해당하는 결정 전략 요인을 각 집단

의 평균과 표준편차 및 F값,유의확률을 나타낸 것이다.

<표 33>집단 간 결정 전략 요인 사용의 차이

*p<0.05**p<0.01
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4.3.3어휘력에 따른 사회 전략 요인 사용의 차이

사회 전략 요인 중 상·중·하 집단 간에 유의미한 차이가 있는 전략이 있

는지 알아보기 위해서,사회 전략 요인에 속하는 개별 전략들과 어휘력 간

에 일원 분산 분석을 실시하였다.그 결과,사회 전략 요인에 속하는 전략

들의 사용에 있어서 상·중·하 집단 간에 유의미한 차이가 없는 것으로 나

타났다.이러한 결과는 선행 연구(조미향,2004;최다정,2006;김지언,

2007)에서 사회 전략은 어휘력에 따른 상·중·하 집단을 유의미하게 구분하

지 못하는 것과 일치하는 결과이다.

사회 전략 요인을 구체적으로 살펴보면,친구에게 모르는 단어의 뜻을

물어보는 전략은 통계적으로 유의미한 차이는 없지만,중 집단이 상 집단

이나 하 집단 보다 이 전략을 더 많이 사용하고 있었고,상 집단은 하 집

단보다 이 전략을 덜 사용하는 것으로 나타났다.이러한 결과 역시 선행

연구(김민아,2005;조미향,2004;최다정,2006)에서 중·하 집단이 상 집단

보다 친구에게 뜻을 묻는 전략을 더 많이 사용한다고 나타난 것과 일치하

는 결과이다.

또한,선생님께 모르는 단어의 뜻을 물어보는 전략 역시 통계적으로 유

의미한 차이는 없지만,중 집단이 상 집단이나 하 집단보다 이 전략을 더

많이 사용하고 있었고,상 집단이 하 집단보다 이 전략을 더 많이 사용하

는 것으로 나타났다.이러한 결과 역시 선행 연구(김민아,2006;김지언,

2007;최다정,2006)에서 중·하 집단이 상 집단보다 선생님께 뜻을 묻는 전

략을 더 많이 사용한다고 나타난 것과 일치하는 결과이다.

따라서 교사는 학습자들이 새로운 단어의 뜻을 알아내기 위해서 친구나

선생님에게 뜻을 바로 묻기 보다는,문맥을 이용하여 추측하거나 가까이에

있는 단어들을 이용하여 뜻을 찾는 등 다른 사람의 도움에 의존하지 않고
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전략 내용 집단 평균 표준편차 F값 유의확률 Scheffe

친구들에게 물

어봄

상 2.97 1.140

0.744 0.478중 3.24 0.916

하 3.07 0.868

선생님께 물어

봄

상 2.32 1.013

2.497 0.088중 2.54 1.075

하 2.00 0.871

추측 전략을 사용하여 스스로 의미를 알아내도록 지도할 필요가 있다.다

음 <표 34>는 어휘 성적에 따른 상·중·하 집단 간에 의미 발견 전략에 해

당하는 사회 전략 요인을 각 집단의 평균과 표준편차 및 F값,유의확률을

나타낸 것이다.

<표 34>집단 간 사회 전략 요인 사용의 차이

*p<0.05**p<0.01

4.3.4어휘력에 따른 집단 간 기억 전략 요인 사용의 차이

기억 전략 요인 중 어떤 전략의 사용에 있어서 상·중·하 집단 간에 유의

미한 차이가 있는지 알아보기 위해서,기억 전략 요인에 속하는 개별 전략

들과 어휘력 간에 일원 분산 분석을 실시하였다.그 결과,파생어와 함께

암기,혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기,동의어나 반의어와 함께 암기,

숙어와 함께 암기,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 전략들이 상·중·

하 집단 간에 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다.
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이를 구체적으로 살펴보면,파생어와 함께 암기하는 전략은 상 집단과

중 집단,상 집단과 하 집단 간에 각각 유의미한 차이가 있으며,혼동되는

단어들을 모아서 함께 암기하는 전략은 상 집단과 하 집단 간에 유의미한

차이가 있고,동의어나 반의어와 함께 암기하는 전략은 상 집단과 중 집단,

상 집단과 하 집단 간에 각각 유의미한 차이가 있었다.또한 숙어와 함께

암기하는 전략은 상 집단과 하 집단 간에 유의미한 차이가 있으며,뜻을

머릿속으로 그려보면서 암기하는 전략은 상 집단과 중·하 집단,중 집단과

하 집단 간에 유의미한 차이가 있었다.이러한 결과는 여러 선행 연구(김

지언,2007;최다정,2006)에서 동의어나 반의어와 함께 암기하기,숙어와

함께 암기하기,관련된 어휘끼리 묶어서 암기하는 전략이 집단 간에 유의

미한 차이가 있으며,상 집단 일수록 이러한 전략을 많이 사용한다고 한

결과와 일치하고 있다.

뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 전략은 상·중·하 세 집단 간에 모

두 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났는데,Thompson(1987)은 이러한

이미지를 이용하는 전략이 단어를 기억하는 데 있어서 효과적이라고 주장

하였다.그 이유는,단어의 의미를 그려보면서 학습하는 것이 어휘를 더욱

빠르게 학습하도록 하고,학습한 단어를 재생하는 데 있어서도 단어를 회

상하는 데 필요한 단서를 제공하기 때문에 학습자들에게 도움이 된다고 하

였다.

상·중·하 집단 간에 유의미한 차이가 있는 전략 중에서 파생어와 함께

암기하거나 혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기하는 전략은 인터뷰에서

영어 성적이 최상위권인 학습자들이 사용한다고 했던 전략으로,일원 분산

분석 결과 역시 상·중·하 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있는 것

으로 나타났다.또한,집단 간에 유의미한 차이를 보이지는 않았지만,접두

사나 접미사,어근이 같은 어휘끼리 모아서 암기하는 전략 역시 인터뷰에
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서 최상위권인 학습자들이 사용한다고 한 전략으로,상 집단이 중 집단이

나 하 집단보다 이 전략을 더 많이 사용하는 것으로 나타났다.

이러한 결과는 어휘력이 높은 학습자일수록 새로 배운 단어를 암기할

때,단어의 의미를 아는 데에서 그치지 않고,그 단어의 명사형,형용사형,

부사형 등 파생어와 함께 학습하거나,동의어나 반의어,숙어와 함께 암기

하며,혼동되는 단어들은 모아서 함께 암기하는 등 어휘력을 향상시키기

위해서 노력하고 있으며,어휘력이 낮은 학습자들일수록 이러한 전략들을

거의 사용하지 않는다는 것을 의미한다.

Crow와 Quigley(1985)는 의미상 관련된 단어끼리 함께 학습하는 전략을

훈련하는 것이 학습자들의 어휘 학습을 향상시키는 데 도움이 된다고 했지

만,반대로 의미가 관련된 단어들을 함께 학습하는 것은 간섭을 일으켜 부

정적인 효과가 날 수도 있다는 주장도 있다(Tinkham,1993;Waring,

1997).또한,어휘력이 낮은 학습자일수록 단어가 시각적으로나 청각적으로

비슷할 때 혼동할 가능성이 높아서,혼동되는 단어들을 모아서 함께 암기

하는 전략을 사용하는 데 주의가 필요하다.

따라서 교사는 학습자들이 어휘 학습 시 단어의 의미를 아는 것뿐만 아

니라,단어의 파생어나 숙어,동의어나 반의어를 함께 학습하도록 권장하

고,단어를 효율적으로 기억하고 재생하기 위해서 단어의 뜻을 머릿속으로

그려보는 이미지 전략이 효과가 있다는 것을 주지시킬 필요가 있다.또한

혼동되는 단어들을 함께 학습할 때에는 어휘력이 낮은 학습자들이 단어들

을 서로 혼동하지 않도록 추가적인 자료를 이용하여 지도할 필요가 있다.

다음 <표 35>는 어휘력에 따른 상·중·하 집단 간에 의미 강화 전략에 해

당하는 기억 전략 요인을 각 집단의 평균과 표준편차 및 F값,유의확률을

나타낸 것이다.
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전략 내용 집단 평균 표준편차 F값 유의확률 Scheffe

파생어와 암기

상 3.39 1.230

9.932 0.000 상>중,하중 2.56 1.050

하 2.20 0.925

혼동되는 단어

들을 모아서 암

기

상 3.29 1.321

3.967 0.022 상>하중 2.71 1.031

하 2.50 1.106

동의어나 반의

어와 암기

상 3.16 1.214

10.885 0.000 상>중,하중 2.37 0.968

하 2.03 0.669

접두사,접미사,

어근이 같은 어

휘끼리 암기

상 2.71 1.321

1.824 0.167중 2.41 0.948

하 2.17 1.085

숙어와 암기

상 2.55 0.995

5.436 0.006 상>하중 2.12 0.872

하 1.83 0.648

뜻을 머릿속으

로 그려봄

상 4.26 0.773

9.172 0.000 상>중>하중 3.88 0.812

하 3.30 1.055

<표 35>집단 간 기억 전략 요인 사용의 차이

*p<0.05**p<0.01
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4.3.5어휘력에 따른 집단 간 인지 전략 요인 사용의 차이

인지 전략 요인 중에서 상·중·하 집단 간에 유의미한 차이가 있는 전략

이 있는지 알아보기 위해서,인지 전략 요인에 속하는 개별 전략들과 어휘

력 간에 일원 분산 분석을 실시하였다.그 결과,눈으로 여러 번 보면서 암

기하는 전략이 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이가 있었으며,이 전략

을 제외한 나머지 전략들은 상·중·하 집단 간에 유의미한 차이가 없는 것

으로 나타났다.

이를 구체적으로 살펴보면,눈으로 여러 번 보면서 암기하는 전략은 상

집단과 하 집단 간에 유의미한 차이가 있었으며,통계적으로 유의미한 차

이는 없었지만,인지 전략 요인에 속하는 모든 전략들에 있어서 상 집단의

사용 빈도가 중·하 집단보다 높았다.이러한 결과는 여러 선행 연구(김민

아,2005;김지언,2007;조미향,2004;최다정,2006)에서 대부분의 인지 전

략이 어휘력에 따른 집단을 유의미하게 구분하지 못한 것과 같은 결과이

다.

어휘력이 높은 학습자일수록 새로 배운 단어를 암기하는 데 눈으로 여러

번 반복해서 보는 전략을 더 많이 사용하며,상 집단 일수록 인지 전략을

더 많이 사용한다는 이러한 결과는,반복 전략이 어휘력을 향상시키는 데

효과가 있음을 의미한다.Nagy(1997)역시 일단 단어의 개념을 이해한 후

에는 반복 학습이 반드시 필요하다고 주장하였으며,Schmitt(1997)또한 많

은 학습자들이 반복 전략을 사용하여 높은 수준의 언어 실력을 성취하게

된 것을 인정해야 한다고 하면서 반복 전략을 긍정적으로 평가하였다.

따라서 교사는 학습자들이 어휘 학습 시 반복 전략을 적절히 사용하되,

단순한 반복과 기계적인 암기에 너무 의존하지 않도록 하고,단어 목록을

이용하거나 프린트물을 이용하는 전략은 단어를 글의 문맥과 상관없이 단
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전략 내용 집단 평균 표준편차 F값 유의확률 Scheffe

단어 목록을

이용

상 4.06 0.964

2.454 0.091중 3.56 1.141

하 3.57 1.006

프린트물을

이용

상 3.68 1.045

0.182 0.833중 3.54 1.206

하 3.53 0.973

마음속으로

여러 번 발음

상 4.19 0.980

2.039 0.136중 3.83 1.138

하 3.67 0.994

눈으로

여러 번 봄

상 4.52 0.677

4.416 0.015 상>하중 4.22 0.759

하 3.87 1.106

편적으로 학습하게 할 우려가 있으므로,학습자들이 단어의 정의를 아는

것뿐만 아니라,한 단어가 문맥 내에서 어떻게 쓰이고 그 단어와 함께 쓰

이는 단어들에는 어떤 것들이 있는지에 대해서도 함께 학습하도록 하여,

학습자들이 어휘력을 향상시킬 수 있는 효과적인 전략들에 대해서 체계적

으로 지도해야 할 것이다.다음 <표 36>은 어휘력에 따른 상·중·하 집단

간에 의미 강화 전략에 해당하는 인지 전략 요인을 각 집단의 평균과 표준

편차 및 F값,유의확률을 나타낸 것이다.

<표 36>집단 간 인지 전략 요인 사용의 차이

*p<0.05**p<0.01
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V.결론 및 제언

5.1.결론

본 연구의 목적은 우리나라 학습자들이 사용하는 어휘 학습 전략들을 바

탕으로 설문지를 구성하여 고등학교 학습자들이 영어 어휘 학습 시 사용하

는 어휘 학습 전략의 종류와 빈도에 대해서 알아보고,이러한 어휘 학습

전략의 사용과 어휘력 간에 어떠한 관계가 있는지 알아보는 것이다.이를

위해 부산 사하구 소재 인문계 고등학교 2학년 학생 72명을 대상으로

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 설문지를 이용하여 인터뷰 식의 질의응답

조사를 실시하였다.국내 어휘 학습 전략 선행 연구들의 결과를 근거로

Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략 분류 중 우리나라 학습자들이 거의 사용

하지 않는 전략들을 질문하고,또한 학습자들이 어휘 학습 시 사용하는 전

략에는 어떤 것들이 있는지 구체적으로 인터뷰를 하였다.이러한 결과를

바탕으로 우리나라 학습자들이 사용하는 어휘 전략들로 설문지를 구성하

여,고등학교 2학년 학생 113명을 대상으로 어휘 학습 전략 설문 조사를

하고,Nation(1990)의 VocabularyLevelsTest를 실시하여 어휘 학습 전략

의 사용과 어휘력 간에 어떠한 관계가 있는지 알아보았다.또한 어휘 수준

에 따라서 전략 사용에 차이가 있는지 알아보기 위하여 어휘 시험 성적에

따라 학습자들을 상·중·하로 나누어 어휘 학습 전략의 사용에 있어서 집단

간의 차이를 알아보았다.이러한 연구 문제를 알아보기 위하여 SPSS통계
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프로그램을 이용하여 기술 통계,요인 분석,상관관계 분석,다중 회귀 분

석,일원 분산 분석을 실시하였다.본 연구 결과는 다음과 같다.

첫째,요인 분석을 실시하여 4개의 요인을 추출한 후,요인별 전략 사용

빈도를 알아보았다.그 결과,학습자들은 모든 전략 요인 중에서 인지 전략

을 가장 많이 사용하며,사회 전략을 가장 적게 사용하는 것으로 나타났다.

또한,학습자들은 새로운 어휘를 학습할 때 결정 전략을 많이 사용하며,새

로 배운 어휘를 암기할 때에는 인지 전략을 많이 사용하는 것으로 나타났

다.

둘째,요인별 전략 사용과 어휘력 간에 어떠한 관계가 있는지 Pearson

상관관계 검정을 실시한 결과,결정 전략과 기억 전략이 3000단어 수준,

5000단어 수준 및 전체 어휘력과 통계적으로 유의미한 수준에서 다소 높은

상관관계가 있는 것으로 나타났다.하지만,사회 전략과 인지 전략은 어휘

력과 유의미한 상관관계가 없는 것으로 나타났다.

또한,어떤 전략 요인의 사용이 어휘력에 영향을 주는지 알아보기 위해

서 다중 회귀 분석을 실시한 결과,결정 전략과 기억 전략 요인이 3000단

어 수준,5000단어 수준 및 전체 어휘력에 모두 통계적으로 유의미한 수준

에서 영향을 미치는 것으로 나타났다.

셋째,어휘 시험 성적에 따라 학습자들을 상·중·하로 나누었을 때,집단

간에 어휘 학습 전략 사용에 있어서 어떠한 차이가 있는지 일원 분산 분석

을 실시한 결과,사회 전략 요인을 제외한 나머지 결정 전략과 기억 전략,

인지 전략 요인에서 통계적으로 유의미한 차이가 있는 것으로 나타났다.

집단 간에 유의미한 차이가 있는 전략들을 개별적으로 살펴보면,결정 전

략에서는 배경 지식이나 상식을 이용,문맥을 통해서 추측,가까이에 있는

단어들을 이용,발음이나 철자의 일부분을 이용하는 전략들을 상 집단이

하 집단보다 통계적으로 유의미한 수준에서 더 많이 사용하는 것으로 나타
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났다.특히,문맥을 통해서 추측하는 전략은 상 집단이 중 집단보다 많이

사용하고,중 집단이 하 집단보다 유의미한 수준에서 더 많이 사용하는 것

으로 나타났다.또한 발음이나 철자의 일부분을 이용하는 전략 역시 상 집

단이 하 집단보다 많이 사용하고,중 집단이 하 집단보다 유의미한 수준에

서 더 많이 사용하는 것으로 나타났다.

집단 간에 유의미한 차이가 있었던 기억 전략 요인을 개별적으로 살펴보

면,파생어와 함께 암기,혼동되는 단어들을 모아서 암기,동의어나 반의어

와 함께 암기,숙어와 함께 암기,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 전

략을 상 집단이 하 집단보다 유의미한 수준에서 더 많이 사용하는 것으로

나타났다.특히,파생어와 함께 암기,동의어나 반의어와 함께 암기하는 전

략은 상 집단이 중 집단과 하 집단보다 유의미한 수준에서 더 많이 사용하

는 것으로 나타났으며,뜻을 머릿속으로 그려보면서 암기하는 전략은 상

집단이 중 집단보다 많이 사용하고,중 집단이 하 집단보다 유의미한 수준

에서 더 많이 사용하는 것으로 나타났다.

마지막으로 집단 간에 유의미한 사용 차이가 있었던 인지 전략을 개별적

으로 살펴보면,눈으로 여러 번 보는 전략이 상 집단이 하 집단보다 유의

미한 수준에서 더 많이 사용하는 것으로 나타났다.

사회 전략 요인을 제외한 모든 전략 요인에서 상 집단이 중·하 집단보다

사용 빈도가 더 높았으며,통계적으로 유의미한 차이가 있었고,사회 전략

요인은 집단 간에 통계적으로 유의미한 차이는 나타나지 않았지만,중 집

단이 이를 가장 많이 사용하는 것으로 나타났다.

이상의 연구 결과를 통하여 본 연구는 다음과 같은 시사점을 제공한다.

첫째,학습자들은 대체로 수동적이고 반복적인 전략들을 많이 사용하는

것으로 나타났다.이러한 결과는 고등학교 학습자들이 학습해야 하는 어휘

의 양이 너무나 방대하고,많은 양의 어휘를 암기하기 위해서 가장 손쉽고
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단순하며 효율적이라고 생각되는 전략들을 사용하기 때문인 것으로 판단된

다.현재 고등학교의 영어 수업은 대학 수학 능력 시험을 목표로 입시 위

주의 교육이 주를 이루고 있기 때문에,학습자들은 다양한 어휘 학습 전략

을 사용할 기회도 거의 갖지 못하고,전략의 필요성도 별로 느끼지 못하고

있는 실정이다.따라서 교사들은 학습자들이 어휘 학습을 할 때 다양한 전

략들을 적용하지 못하고 있다는 사실을 인지하고,학습자들이 어휘 학습을

성공적으로 할 수 있도록 어휘 학습 전략 연구에서 효과적이라고 밝혀진

다양한 전략들을 학생들에게 가르치고 훈련시키는 것이 필요하다.

둘째,외국어를 가르치는 교사들은 학생들에게 언어 입력을 제공하는 것

뿐만 아니라,전략을 사용하는 방법을 가르쳐야 한다(Mendelsohn,1995).

Oxford와 Scarcella(1994)는 교사가 학습자에게 필요한 어휘가 무엇인지 우

선적으로 판단을 하고,학습자들의 학습 양식,필요성과 목표에 맞추어 학

습 지도를 하면서,학습자 스스로 어휘를 증가시킬 수 있도록 학습자들에

게 어휘 학습 전략을 가르치는 것이 중요하다고 강조하였다.따라서 교사

는 어휘 학습 전략 선행 연구들의 결과를 바탕으로 학습자들의 특성을 파

악하고,학습자의 연령과 학습 경험의 정도,당면한 과제의 성격,학습 상

황 등을 고려하여 학습 전략을 지속적으로 지도하고 훈련하는 것이 필요하

다.학습자 개개인의 목적이나 필요성에 부합하는 효과적인 어휘 학습 전

략들을 통해서 학습자들이 자연스럽게 어휘를 습득하고 효과적인 어휘 학

습 전략을 사용할 수 있는 교실 환경과 수업 여건을 마련하는 데 노력을

기울여야 할 것이다.
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5.2.제언

본 연구는 우리나라 학습자들이 사용하는 전략을 구체적으로 조사하고,

이를 바탕으로 어휘 학습 전략 설문지를 만들어 학습자들의 어휘 학습 전

략에 대해서 연구하였다.이를 위하여 고등학교 2학년 학생 72명을 대상으

로 하여 5명에서 9명 정도의 소규모 집단 인터뷰를 실시하였다.하지만 이

러한 인터뷰로 우리나라 학습자들이 사용하는 모든 어휘 학습 전략을 알아

보는 것은 불가능하다.그러므로 앞으로의 연구에서는 이러한 인터뷰를 더

다양한 연령대로 확대하여,좀 더 적은 수의 소규모 집단이나 연구자와 학

생이 일대일로 하여 다양한 기법의 인터뷰를 확대 실시하여 어휘 학습 전

략에 대해 연구하는 것이 필요하다.

또한,본 연구는 Nation(1990)의 VocabularyLevelsTests를 사용하여

학습자들의 어휘력을 측정하였는데,이는 학습자가 해당 단어의 모국어 뜻

을 아는지를 평가하는 것으로 수동적인 어휘만을 측정한 것이다.어휘는

크게 어휘를 보거나 들을 때 이해할 수 있는 수준의 수동적인 어휘와,말

을 하거나 글을 쓸 때 능동적으로 쓸 수 있는 능동적인 어휘로 나눌 수 있

다(Hedge,2003).앞으로의 연구에서는 이러한 어휘를 구별하여 학습자들

의 어휘력을 측정하고,이에 따라 어휘 학습 전략 간에 어떠한 상관관계가

있는지를 알아보는 것도 의미 있는 연구가 될 것이다.

마지막으로,본 연구는 인터뷰를 통해서 Schmitt(1997)의 어휘 학습 전략

분류 중에서 우리나라 학습자들이 사용하지 않는 학습 전략들을 조사하고,

또한 학습자들이 어휘 학습 시 사용하는 구체적인 전략들을 조사하여,그

결과를 바탕으로 어휘 학습 전략 설문지를 구성하여 고등학교 학습자들의

어휘 학습 전략에 대해서 연구하였다.하지만 연구 대상자의 수가 적고,언
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어 학습 전략이라는 것은 보편성 보다 개인적인 특성을 띠고 있는 측면이

있기 때문에(이병민,2003),본 연구에서 조사한 어휘 학습 전략들이 우리

나라 학습자들이 사용하는 일반적인 전략이라고 보기에는 무리가 있을 수

있다.아직까지 우리나라 학습자들이 사용하는 어휘 학습 전략으로 이루어

진 체계적인 어휘 학습 전략 분류는 없는 실정이므로(이병민,2003),앞으

로 다양한 학습자들을 대상으로 하여 우리나라 학습자들이 사용하는 어휘

학습 전략에 대한 지속적인 연구를 할 필요가 있다.
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본 설문지는 여러분이 영어 단어를 공부할 때 사용하는 방법을 알아보기 위한 문항들로 구

성되어 있습니다. 각 문항에는 정답이나 오답이 없으며, 여러분의 성적과 무관합니다. 설문 

조사의 결과는 연구 이외의 다른 목적으로 사용되지 않습니다. 각 진술을 잘 읽고, 여러분

이 현재 사용하고 있는 방법을 솔직하고 정확하게 표시해 주시기 바랍니다. 

모르는 단어의 뜻을 알아낼 때 나는 ...

항
상

그
렇
다

대
체
로

그
렇
다

보
통
이
다

별
로

그
렇
지

않
다

전
혀

그
렇
지

않
다

 1. 품사(명사, 형용사, 동사, 부사 등)를 분석하여 모르는 단어의

    뜻을 짐작한다.
5 4 3 2 1

 2. 발음이나 철자의 일부분을 이용하여 모르는 단어의 뜻을 

    알아내려고 한다.
5 4 3 2 1

 3. 가까이에 있는 단어들을 보고 모르는 단어의 뜻을 알아내려고

    한다.
5 4 3 2 1

 4. 배경 지식이나 상식을 이용하여 모르는 단어의 뜻을 알아내려고

    한다.
5 4 3 2 1

 5. 문맥을 통해서 모르는 단어의 뜻을 추측해본다. 5 4 3 2 1

 6. 접두사나 접미사, 어근을 분석하여 모르는 단어의 뜻을 추측해

    본다.

 예: unhappy는 부정을 나타내는 접두사 ‘un-’과 ‘행복한’을 뜻하는

     어근 'happy'가 결합된 것이므로 ‘불행한’이라는 뜻일 것이다.

5 4 3 2 1

 7. 교과서나 단어장에 있는 그림이나 제스처를 참고하여 모르는

    단어의 뜻을 알아내려고 한다.
5 4 3 2 1

 8. 영한사전을 찾아 모르는 단어의 뜻을 알아본다. 5 4 3 2 1

 9. 교과서나 참고서에 있는 단어 목록을 이용하여 모르는 단어의

    뜻을 알아본다.
5 4 3 2 1

10. 선생님께 모르는 단어의 뜻을 물어본다. 5 4 3 2 1

11. 친구들에게 모르는 단어의 뜻을 물어본다. 5 4 3 2 1

<부록 1>어휘 학습 전략 설문지

※ 각 진술을 잘 읽고, 자신의 경우에 해당되는 번호에 동그라미 하시오.
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새로 배운 단어를 암기할 때 나는 ...

항
상

그
렇
다

대
체
로

그
렇
다

보
통
이
다

별
로

그
렇
지

않
다

전
혀

그
렇
지

않
다

12. 그림을 참고하거나 직접 그려보면서 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

13. 자신의 경험과 연결하여 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

14. 철자를 머릿속으로 떠올리면서 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

15. 뜻을 머릿속으로 그려보면서 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

16. 동작과 관련된 단어는 실제로 행동을 해보면서 암기한다. 5 4 3 2 1

17. 새로 배운 단어를 동의어나 반의어와 함께 암기한다. 5 4 3 2 1

18. 새로 배운 단어를 숙어와 함께 암기한다. 5 4 3 2 1

19. 혼동되는 단어들은 모아서 함께 암기한다.

예: economic과 economical을 함께 암기한다.
5 4 3 2 1

20. 접두사나 접미사, 어근이 같은 어휘끼리 모아서 함께 암기한다.

예: disagree, disapprove, disclose를 함께 암기한다.
5 4 3 2 1

21. 새로 배운 단어를 파생어와 함께 암기한다.

예: imagine을 암기할 때 imagination, imaginative를 함께 암기한다.
5 4 3 2 1

22. 영어 단어의 발음을 한국말로 비슷하게 바꾸어서 암기한다.

예: ‘agree’를 외울 때 ‘어, 그려~’(동의하다의 뜻)로 암기한다.
5 4 3 2 1

23. 새로 배운 단어가 나온 문장이나 부분을 기억하면서 암기한다. 5 4 3 2 1

24. 새로 배운 단어를 소리 내어 여러 번 발음해 보면서 암기한다. 5 4 3 2 1

25. 새로 배운 단어를 마음속으로 여러 번 발음해 보면서 암기한다. 5 4 3 2 1

26. 새로 배운 단어를 손으로 여러 번 쓰면서 암기한다. 5 4 3 2 1

27. 새로 배운 단어를 눈으로 여러 번 보면서 암기한다. 5 4 3 2 1

28. 책에 써놓은 새로 배운 단어의 뜻을 보면서 그 지문을 여러 번

    읽는다.
5 4 3 2 1

29. 종이를 반 접어서 왼쪽에는 영어 단어를, 오른쪽에는 뜻을 써서

    암기한 후, 나중에는 뜻을 가리고 영어 단어만 보면서 암기한다.
5 4 3 2 1

30. 교과서나 참고서에 있는 단어 목록을 이용하여 새로 배운 단어를 

    암기한다.
5 4 3 2 1

31. 선생님이 주신 프린트물을 이용하여 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

32. 시중에서 구입한 영어 단어장을 이용하여 암기한다. 5 4 3 2 1

33. 포스트잇에 새로 배운 단어를 써서 벽이나 필통에 붙여 놓고 암기한다. 5 4 3 2 1

34. 평소에 말을 할 때 새로 배운 단어를 활용해 본다.

예: 나는 진짜 pure한 사람이야!
5 4 3 2 1

35. 새로 배운 단어를 복습할 기회를 가지기 위해 영어로 된 매체

    (팝송, 영화, 소설, 신문, 잡지 등)를 이용한다.
5 4 3 2 1

36. 스스로 시험을 치면서 새로 배운 단어를 암기한다. 5 4 3 2 1

37. 수업 시간 이외에도 계속적으로 새로 배운 단어를 복습한다. 5 4 3 2 1
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<부록 2>어휘 시험지

이 테스트는 영어 단어 테스트입니다.각각의 뜻에 해당하는 영어 단

어를 골라 다음의 예와 같이 빈 칸에 그 번호를 써 넣으시오.

1business

2clock 벽

3horse (동물의)말

4pencil 연필

5shoe

6wall

다음과 같이 답하시오.

1business

2clock 6 벽

3horse 3 (동물의)말

4pencil 4 연필

5shoe

6wall

위의 왼쪽에 있는 세 개의 단어는 이 테스트를 조금 더 어렵게 하기

위해 있는 것으로 이 단어들에 해당하는 뜻은 오른쪽에 없습니다.

위의 예에서 business,clock,shoe가 이에 해당합니다.
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※ 모든 문항을 답하시오.

1belt

2climate (1) 생각

3executive (2) 손바닥

4notion (3) 허리띠,혁대

5palm

6victim

----------------------------------

1acid

2bishop (4) 차가운 기운

3chill (5) 황소,소

4ox (6) 조직,구조물

5ridge

6structure

----------------------------------

1bench

2charity (7) 긴 의자

3jar (8) 자선

4mate (9) 지방,지역

5mirror

6province

----------------------------------

1boot

2device (10) (육군의)중위

3lieutenant (11) 구슬,대리석

4marble (12) 정맥,혈관

5phrase

6vein

----------------------------------

1apartment

2candle (13) 집

3draft (14) 예상,전망

4horror (15) 밑그림,초안

5prospect

6timber

----------------------------------

1betray

2dispose (16) 무섭게 하다

3embrace (17) 선언하다

4injure (18) 다치게 하다

5proclaim

6scare

----------------------------------

1encounter

2illustrate (19) (우연히)만나다

3inspire (20) 간청하다

4plead (21) 밀봉하다

5seal

6shift

----------------------------------

1assist

2bother (22) 도와주다

3condemn (23) 다듬다

4erect (24) 빙빙 돌다

5trim

6whirl

----------------------------------

1annual

2concealed (25) 야만적인

3definite (26) 명백한

4mental (27) 일 년의

5previous

6savage

----------------------------------

1dim

2junior (28) 이상한

3magnificent (29) 멋진

4maternal (30) 희미한

5odd

6weary

----------------------------------
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1ballon

2federation (31) 양동이

3novelty (32) 신기한 일

4pail (33) 풍선

5veteran

6ward

----------------------------------

1alcohol

2apron (34) 국면,단계

3hip (35) 뒤죽박죽된 것

4lure (36) 앞치마

5mess

6phase

----------------------------------

1apparatus

2compliment (37) 칭찬

3ledge (38) 기구,기관

4revenue (39) 수입,재정

5scrap

6tile

----------------------------------

1bulb

2document (40) 암컷의 말

3legion (41) 군대

4mare (42) 문서

5pulse

6tub

----------------------------------

1concrete

2era (43) 둥그런 모양

3fiber (44) 산의 꼭대기

4loop (45) 시기,시대

5plank

6summit

----------------------------------

1blend

2devise (46) 섞다

3hug (47) 고안하다

4lease (48) 껴안다

5plague

6reject

----------------------------------

1abolish

2drip (49) 폐지하다

3insert (50) 예언하다

4predict (51) 진정시키다

5soothe

6thrive

----------------------------------

1bleed

2collapse (52) -보다 앞서다

3precede (53) 붕괴하다

4reject (54) 건너뛰다

5skip

6tease

----------------------------------

1casual

2desolate (55) 향기나는

3fragrant (56) 독특한

4radical (57) 건강에 좋은

5unique

6wholesome

----------------------------------

1gloomy

2gross (58) 비어있는

3infinite (59) 우울한

4limp (60) 무한한

5slim

6vacant

----------------------------------
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