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Abstract

Thesedays,imageeducationisusedtofigureoutthetruemeaningofa
poem.However,untilnow,theimagetrainingofpoemshavebeentaughtin
theestablishedstandards,andareendingwithonlythebasicknowledgeof
theteacher.Thistypeofeducation,theleadercanrealizetheimageof
the poem through their imagination and it can be of disturbance when
interactingwiththepoem.Thatiswhypoetryclasstaughtthroughimage
education,needsvariousalternativeplans.Whenyouseetheonesbeing
experimented on these days, especially, ‘mutual text’ or ‘contrasting
literature’andmore,youcanseethateducationneedsmethodologicaluse.
Inthismanuscript,Ihaveconnectedthedistinctimageandpaintings.In
thismanuscript,Iwouldliketofindtheappropriatelyusededucationplan
forpaintinginthemodernpoetryguidance.Themanuscript’sexperimentis
similartothefollowing.First,onpage2,Iwillrevealwhatkindof
connectionimagepoetryandpaintinghaswiththeartisticexperienceof
thelifesymbolizedbymodernpoemsandmutualtext.Notonlythatbut
throughpaintings,thefinalobjectivethatmodernimageeducationpursuits
ispresented.Onpagethree,themodernimageeducationmethodtheoryis
designed on different levels. Before class, professor will redesign by
selecting a painting, then having the students think of images while
looking at it, organize images in modern poems, compare paintings and
modernpoemswithimagesandcreatepoemswithimages.Pagefourwillshow
howtoactuallyapplymodernpoemeducationinclassbythedesignonpage
3.Again,withthebackgroundofhavethestudentswhohavetakenthat
classfilloutasurvey,wecouldanalyzetheresultandevaluatethe
class. Through the enthusiastic answers on the surveys, most students
showedapositiveresponseastheyunderstoodtheimagesthroughinterests
and paintings. On the other hand, there seemed to be a problem when
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students disliked paintings altogether were unfamiliar with poems and
refuseddrawingaltogether.However,Iwillimprovetheseproblemsandin
thefutureIwillfindtheconnectiontodifferentartgenresandmass
mediatogropevariousalternativeeducationplansformodernimages.
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Ⅰ.서론

1.연구 목적

지금까지의 문학교육은 문학에 대한 기본적인 지식과 작품 감상의 원리

를 습득하는데 있었다.그렇기 때문에 문학교육의 주체자인 교사와 학생은

무엇인가에 이끌리듯 수동적인 활동을 해왔다.사실 문학이라는 것은 교사

와 학생이 문학이라는 텍스트를 즐길 수 있어야 하고,그 가운데 삶에 대

한 깨달음이 따라야 한다.따라서 7차 교육과정에 이르러 문학은 문학을

학습하는 주체가 능동적인 문학 경험과 활동을 강화하게 되었다.1)뿐만 아

니라 문학의 가치를 인식해 그 가치를 자신의 삶에 내면화하는 데 비중을

두어 문학 교육의 변화가 일어났다.무엇보다 7차 교육과정에서 공식적으

로 강화한 것은 문학의 수용과 함께 작품을 창작하는 일이다.이러한 교육

적 의도는 문학 활동으로써 소통과 문학을 창조적으로 재구성하는데 있다.

이는 문학 교육 분야에서 진정한 표현이라 할 수 있는 텍스트의 생산,즉

창작에 대한 중요성이 인식되었다고 볼 수 있다.2)

문학의 한 분야인 시 교육도 마찬가지다.단순한 문학의 표현과 이해를

알아가는 것에서 나아가 작품 속에 나타난 시적 화자와 원활한 소통이 이

루어져야 한다.즉,시 교육의 가장 궁극적인 대상인 학습자가 충분히 작품

을 소통하기 위해서는 풍부한 문학적 상상력을 기반으로 세련된 감수성을

길러야 한다.이것이 문학의 하나인 시를 제대로 즐길 수 있고,자연스럽게

자신의 삶 속에 내면화하여 창작 작품을 실현할 수 있게 된다.

1)구인환 외,『문학교육론』,삼지원,2001,22면.

2)유영희,『이미지로 보는 시 창작 교육론』,역락,2003,13면.
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이와 같이 진정한 의미의 시 교육을 하기 위해 최근 이미지 교육이 강

조되고 있다.특히 이미지 시운동에서는 이미지가 없이 시가 존재할 수 없

으며,시에서 언어는 곧 이미지라고 할 만큼 중요하게 생각한다.그 대표적

인 이미지즘 운동의 선구자였던 T.E.Hulme은 “시인에 있어서 이미지란

단순한 장식이 아니라 직관적인 언어의 정수 바로 그 자체”라고 이미지의

중요성을 간파했다.3)이러한 시의 이미지 교육에서의 이미지는 시의 표현

기법의 하나인 리듬 등과 더불어 정서를 환기하는 중요한 역할을 한다.뿐

만 아니라 풍부한 상상력을 통해 시의 정서뿐 아니라,시적 언어를 통해

이미지를 찾아내 이미지가 궁극적으로 나타내는 바를 감상하게 된다.4)좀

더 나아가면 우리의 내면세계를 자극해 다른 사람들의 삶을 이해하게 되며

정서적 연대감을 회복하는 기능까지도 하게 되는 것이다.그러나 지금까지

시의 이미지 교육은 기존의 틀 안에서 교사의 일방적인 지식의 하나로 가

르치는데 그치고 있다.이러한 교육은 학습자가 상상력을 통해 시의 이미

지를 발견하고 시와 소통하는데 오히려 방해가 된다고 볼 수 있다.5)뿐만

아니라 학습자가 시를 내면화할 수 있는 소통의 대상이 되는 것이 아니라

교사로부터 습득하는 대상으로 인식해 버린다.

그러므로 이미지 교육을 통한 시 수업은 다양한 대안이 필요하다.즉,

학습자를 위한 다양한 교육적 시도가 이루어질 때 시의 정서를 파악하여

상상력을 향상시켜 창의적인 창작까지 이를 수 있을 것이다.그러기 위해

서 예술이나 다른 매채를 통해 얻어지는 문학적 경험을 바탕으로 소통하는

교육 방안을 지향해야 한다.이것이 가능한 이유는 인간의 삶을 경험하여

표현했다는 측면에서 문학 장르는 음악,미술,건축 등 인접 예술이나 다양

3)T.E.Hulme외,윤지관 역,『20세기 문학비평』,까치,1984,17면.

4)이혜영,「시의 이미지 교육 방법 연구 :매체 활용을 중심으로」,아주대 교육대학원 석사학위논

문,2009,4면.

5)김주향,「시의 교육 방법 연구 -상상력 계발을 중심으로」,서울대 석사학위논문,1991,4면.
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한 매체와 맥을 같이 하여 범교과적인 성격을 지니기 때문이다.6)특히

‘비교문학’등이 최근 연구되고 있는 것을 볼 때 이를 교육 방법론적 측면

에서도 활용할 수 있다고 본다.본고에서는 현대시 이미지 지도에 있어서

회화성이 두드러진 이미지를 회화와 연관하여 현대시 이미지 교육에 대한

방안을 모색하고자 한다.

2.연구사 검토

이미지에 대한 연구는 현대시뿐만 아니라 기호학,수사학에서부터 광고

나 여러 매체,디자인에 이르기까지 다양한 측면에서 활발하게 이루어졌다.

RolandBarthes는 시각 기호학에서 시각 이미지의 의미 작용에서 나타나

는 반복적 요소들을 파악하기 위해 고안된 간단한 모델을 제시했다.7)

“메시지는 곧 매체이고 매체는 곧 메시지이다.”라고 선언한 Marshall

Mcluhan은 이미지도 한편으로는 메시지이면서 또 다른 한편으로는 매체인

것이다.그는 매체의 기술적 특성은 은연중에 그것을 사용하는 사람들의

사고 방식에 결정적 영향을 미친다고 본다.이를 이미지의 문제에 대입한

다면,각각의 ‘이미지’가 가진 기술적 특성은 사람들이 가지는 세계에 대한

‘이미지’에 결정적인 영향을 미친다고 말할 수 있다.매체로서의 이미지가

곧장 메시지로서의 이미지로 환치되는 것이 가능하다는 입장을 밝히고 있

다.8)

Regis Debray은 우리의 시선이 지표적(indice)으로 작용하던 우상

(idole)의 시대에서 도상적으로 작용하던 예술의 시대를 거쳐 지금은 시각

적인(visual)효과에 침잠하는 버추얼 이미지의 시대를 살아가고 있다고 분

6)이현희,「미술을 연계한 문학 교육 방법 연구」,이화여대 교육대학원 석사학위논문,2007,3면.

7)RolandBarthes,김인식 역,『이미지와 글쓰기 -롤랑 바르트의 이미지론』,세계사,2005.

8)MarshallMcluhan,박성규 역,『미디어 이해』,서울:커뮤니케이션북스.2001.
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석한다.그에 따르면 사진과 영화는 예술의 연장선에 있고,비주얼의 시대

인 지금도 회화,사진,영화는 엄연히 공존한다.또한 이미지의 지표적 영

향력은 시뮬레이션의 시대에도 스크린을 뚫고 분출되는 경우가 있다.문제

는 이러한 시선이 무엇을 중심으로 구조화되어 있느냐의 문제이다.이 책

에서는 서구의 역사와 고전,예술에 대한 선행 지식이 없이는 이해하기 어

렵다.그렇지만 우리가 현실이라고 생각하는 것을 구성하는 대상들은 역사

적으로 특수한 시선(매체,매개의 결과)의 효과라는 것,지각에 대한 믿음

에 기초한 서구 문명을 상대화시키고 그것을 매체와 전달의 문제로 인식했

다는 것을 알 수 있다.9)

UmbertoEco는 기호란 ‘어떤 사물을 누구에게 어떤 관점 혹은 능력에

서 대신하는 어떤 것’이라고 했다.이 말은 기호가 우리가 사는 세상에서

하는 모든 커뮤니케이션 수단이나 의미작용의 체계일 수도 있음을 의미한

다.그러므로 커뮤니케이션의 모든 것은 기호가 될 수 있다.언어,소리,이

미지도 다 기호이다.그러므로 이미지는 구술적이고 문자적 언어와 유사하

게 일상 생활의 중요한 실천 방식이자 문화적으로 재생산되고 경험되며 탐

색될 수 있는 기호 의미체계라는 사실을 받아들일 수 있을 때,현대적 삶

의 해석을 더 풍요롭게 할 수 있다.10)

임기대는 사이버 공간에서 언어의 소통과 언어문화 철학 연구자로서 임

기대의 글은,인간의 사유방식이 성찰적인 방식에서 시각적인 방식으로 변

화되어 가는 ‘문화 최근의 현상’을 통찰한 것이다.그는 이미지는 단지 눈

으로 본다는 의미가 아니라 우리가 존재하는 사회나 문화에 의해 형성된

것이다.이미지가 작동하는 것은 끊임없는 인간 문화의 산물이며,인간은

그 문화를 통해 보다 다각적 차원의 세계를 지각할 수 있게 된다.그러므

9)RegisDebray,정진국 역,『이미지의 삶과 죽음』,글항아리,2011.

10) Umberto Eco, 김주환 역, 『논리와 추리의 기호학』, 인간사랑, 1994.
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로 이미지와 이미지 언어를 볼 때,단순한 언어학적 분석 방법을 벗어나

현대 문명의 새로운 테크놀로지와 더불어 연구 대상과 관심을 설정할 필요

가 있다고 주장한다.11)

시의 이미지의 개념에 대해서는 여러 논의가 있었다.랜섬은 마음에 어

떤 상(象)을 떠올릴 수 있게 하는 모든 묘사와 개념적 진술도 이미지가 될

수 있다고 생각했다.같은 어구나 구절이 어떤 사람에게는 이미지로 생각

되지 않으면서도 다른 사람에게는 이미지로 생각될 수 있다는 것을 알게

된다.즉,이미지의 개념은 그것을 생각하는 사람의 감수성이나 상상력이라

는 주관적인 요인에 좌우될 수 있는 것이다.문학에 있어서의 이미지란 ‘일

정한 객관적인 언어로서의 특징과 윤곽을 가져야’한다고 믿기 때문이다.

랜섬이 개념적 진술도 이미지로 본다면 거의 모든 어구나 진술은 이미지를

성립시킨다고 보아야 할 것이다.

브룩스와 워렌은 개념적인 진술은 이미지를 표출할 수 없으며 구체적인

사물의 상태나 움직임을 특수하게 언급할 때에만 이미지가 성립한다고 보

았다.또한 경험적 감각의 재현을 이미저리라고 부르고,이미지는 단순히

‘마음의 그림’을 그리는 데 그치는 게 아니라 독자의 감각에 호소하는 힘을

지켰다고 주장한다.

한편 스퍼젼은 직유나 은유만이 이미지를 만든다고 말한다.이러한 견

해의 장점은 주로 그것이 이미지의 언어로서의 특징과 윤곽을 객관적으로

한정함으로써 그것의 식별을 용이하게 만들어 그 개념의 적용에 있어서의

실제적인 혼란을 막을 수 있다는 점이다.버뱅크의 경우,은유의 동의어로

쓰이는 이미지라는 말을 인정하지 않을 뿐만 아니라 청각적,후각적 및 촉

각적 이미지란 말도 부적당한 것으로 생각해 비유와 이미지는 다르고 말한

다.그러나 버뱅크의 주장은 두 가지의 경험적인 논거에서 이루어진다.첫

11)임기대,『시각이미지의 힘』,한양대학교 출판부,2003.
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째,은유는 두 가지의 것들 사이에서 성립되는데 그 두 가지의 것들을 하

나의 이미지로 심안에 떠올릴 수는 없으며 둘째,이미지는 일정하게 떠오

르는 것인데 은유를 그처럼 일정하게 떠올릴 수는 없다는 것이다.이 때

은유의 기능은 주로 이미지를 환기하는 것이 아니라 추리를 유발하는 것으

로 보는 것이다.이렇게 주장할 때 그가 염두에 두어 두는 이미지의 개념

은 ‘닮은 것,그림 또는 모상’이라는 것이다.이렇듯 은유가 추리라는 지적

활동을 유발하는 것은 사실이다.그러나 그것도 동시에 또한 상상력을 발

동시킴으로써 두 가지의 것을 하나의 이미지로 떠올리게 하는 것이다.또

한 그는 심상이 흔히 ‘머릿속에서 사물을 보는 것’이라고 하는 것이 잘못된

생각이라고 말한다.그의 지적하는 바에 의하면 심상이란 바라보는 것이

아니라 구성하는 것이며 창조하는 것이라는 것이다.덧붙여,그는 심상이

시각적 심상에만 존재할 뿐 청각적,후각적 및 촉각적 이미지란 있을 수

없다고 주장한다.이와 같은 말은 버뱅크가 은유의 동의어로 쓰이는 이미

지라는 말을 인정하지 않을 뿐만 아니라 청각적,후각적 및 촉각적 이미지

란 말도 부적당한 것으로 생각하고 있음을 알 수 있다.

반면,데이 루이스의 경우는 이미지를 “말로 만들어진 그림”으로 정의

함으로써 비유만이 아니라 한 개의 형용사나 표면상으로는 순전히 묘사적

인 어구나 구절도 이미지를 만들어낼 수 있다고 한다.12)이것으로 보아 그

는 이미지를 만들어내는 묘사적인 어구나 구절이 표면상으로는 묘사에 불

과한 것 같지만 단순한 묘사만이 아닌 무엇을 상상에 전달하게 것이라는

생각된다.이와 같은 그의 이미지의 정의는 상식적이면서도 포괄적이며 무

난하다.다만 한 개의 형용사도 이미지를 만들 수 있다고 본 견해는 이미

지의 개념을 너무 확대시키는 난점이 있다.

12)김종길,「이미지의 개념」,『시를 어떻게 읽을 것인가』,고려대 출판부,1998.

윤석산,『현대시학』,문학시대사,1996.
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영국 이미지즘 운동의 선구자인 흄은 ‘시는 직각적 언어의 정수로서,막

연한 표지 언어를 피하고,시각적이고 구체적인 언어로 쓰여져야 한다.’고

주장한다.그리고 휠러리는 감정을 표현하는 기구로서,역동성과 연결성을

지니며,리드미컬한 패턴을 형성하면서 지향성을 띤다고 주장하고,머리는

과거의 감각을 지적으로 재생하는 힘을 지녔다고 주장한다.그에 반해 이

미지를 한결 역동적인 입장에서 파악한 바슐라르는 인간에겐 외부의 도전

에 응전하는 힘이 있으며,그 응전력은 역동적 상상력에 의해 이미지로 변

형된다고 주장한다.그는 이미지를 단지 객관적 대상을 재현하거나 복사하

는 기능만 지닌 존재가 아니라,새로운 감각과 사물을 창조하는 힘을 지녔

다고 주장한다.

이와 같은 견해에서 이미지에 대한 국내의 견해를 보인 권영민은 시의

이미지는 시인이 말하고자 하는 어떤 관념을 육화한 것이라고 할 수 있다.

말하고자 하는 주제를 직접 설명하지 않고 이미지를 통해 전달하기 때문에

구체적인 감각을 환기하고 미적 효과를 나타낸다.그러나 시의 이미지는

시인이 창조한 세계이기 때문에 그 감각적 구체성에도 불구하고 시적 의미

의 모호성을 드러낸다.그러므로 시의 의미를 위해서는 이미지에 대한 정

밀한 분석이 요구된다고 말한다.13)

김재홍의 경우,한 편의 시는 그 자체가 이미지의 한 단위이다.그러면

서 그 속에 여러 개의 이미지들이 포함되어 있다.역으로 말한다면 이미지

는 시의 최소 의미단위인 낱말 속에서부터 구현되어 나타난다.낱말은 낱

말들끼리 모여 하나의 시행을 이루고 그 속에도 심상을 묘사하고,각 시행

들이 모여 작품 전체로서의 심상을 구축하게 되는 것이다.이렇게 해서 각

낱말의 이미지들이 행과 연,그리고 작품 전체의 이미지들과 긴밀한 상호

관계 속에 통일된 질서를 얻을 때 그 시의 구조는 공고하다고 말할 수 있

13)권영민,『문학의 이해』,민음사,2009.
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을 것이다.14)

다음은 현대시 이미지를 교육 방법론적 측면에서 본 것이다.장정순은

시 쓰는 원리로서의 시적 형상성에 대하여 논의했다.그에 따르면 시적 형

상성은 시라는 장르 관습에 의해 요구되는 형식적 자질이라기보다,시작을

추동하는 시적 체험이 요구하는 표현 원리에 해당한다.구체적인 정경은

육체적 지각의 선명함을 통해 정서적 반응을 환기하게 된다.이러한 육체

적 지각의 선명함을 통해 제시되는 구체적인 정경,즉 ‘그림으로 그린 것

같음’이 시적 형상성이다.15)

유영희는 한 편의 시를 다양한 이미지의 종합적 구성으로 보고 ‘이미지

화’를 시 창작의 핵심으로 파악한다.이미지화는 주어진 세계상에 대한 차

용과 변용,기존 이미지의 해체와 재구성,이미지들의 대립,조화,반복,나

열 등의 조직으로 나누어진다.한 편의 시는 이러한 이미지들이 순간적 혹

은 지속적 이미지화와 지각 혹은 추상 이미지화의 단계를 거치거나,나아

가 이 모든 다양한 이미지들이 서로 혼융됨으로써 창조적으로 완성된다는

것이다.16)

이현희는 문화적 문식성을 신장하고,이 문화적 경험의 서사화를 통해

학습자의 창작까지 이르는 문학 교수․학습 방법을 논의했다.그는 미술과

연계하여 배경,이미지,인물 학습을 문학 교육의 교수․학습 모형인 그림

선정 단계,그림 읽어내기,이야기 쓰기,비교하기에 맞추어 방안을 제시했

다.17)이혜영은 다매체 시대에 발맞추어 7차 교육과정에서 강조되는 것 중

하나인 매체 활용을 통해 이미지 지도 방안을 모색하였다.노래,그림 등을

통해 학습자 중심의 교육을 제시했다.18)

14)김재홍,『문학개론』,현대문학,2007.

15)장정순,「시적 형상성의 교육 내용 연구」,서울대 박사학위논문,2003.

16)유영희,앞의 책,2003.

17)이현희,「미술을 연계한 문학 교육 방법 연구」,이화여대 교육대학원 석사학위논문,2007.

18)이혜영,앞의 논문,2009
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앞에서 본 바와 같이 이미지 자체에 대한 연구도 광범위하게 이루어졌

지만,인접 예술이나 다양한 매체를 통해 시의 이미지 교육 방안을 모색하

려는 움직임이 일어났다.장정순은 구체적인 시적 표현 교육의 체계를 제

시한 것은 아니나 시 창작 교육의 기본적인 발판으로 마련했다는 데 의의

가 있다.유영희의 연구도 연구는 시 창작의 의의를 제고하게 하고 다양한

이미지 발생의 연원을 파악하여 그것을 창조적으로 이미지화하는 교육적

방식을 제공하고 있다는 점에 있어서 시 창작 교육의 방법적 진전을 이루

었다.반면,이현희는 실제 학생들을 대상으로 수업해서 긍정적인 교육적

효과를 증명했지만,그 교육적 방법이 새롭거나 다양하지 못했다.또한 이

혜영의 연구도 교육적 방법이 포괄적으로만 제시되는 한계가 있다.

이처럼 현대시 이미지의 중요성은 강조되어져 왔고,이미지 교육 방법

은 다양하게 이루어졌다.그러나 매체를 활용하여 현대시 이미지 수업에

대한 논의는 다양하지 못했다.이는 이미지가 하나의 작품을 이루는 중요

한 요소이지만 구체하기 어렵기 때문에 보조적인 역할로서 끝나고 있기 때

문이다.그렇기 때문에 대부분 작품론이나 작가론에서 시 해석의 도구로

쓰이거나 이미지가 주된 시에서 활용하거나 아이디어를 제시하는 정도였

다.

그러므로 여러 매체를 다양하게 열린 시각으로 적극 활용하여 시 교육

지도 방안을 활발하게 연구할 필요가 있다.본고에서는 매체 중 하나인 회

화를 연계해 현대시 이미지 교육의 또다른 방법을 제시하고자 한다.

3.연구 방법 및 범위

본고에서는 회화를 현대시 이미지 지도에 적절하게 활용한 교육 방안을

모색하고자 한다.본고의 연구 방법은 다음과 같다.먼저 Ⅱ장에서는 이 연
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구의 바탕이 되는 현대시의 이미지와 시적 상상력에 대한 이론적 배경을

언급한다.또한 시의 이미지가 회화와 어떤 관련이 있는지를 최근 연구되

고 있는 비교문학과 상호텍스트성 이론을 통해 밝힌다.그리하여 회화와

연관지어 교육인적자원부에서 요구하는 문학 교육의 관점과 실제 프랑스

문학 교육의 모습을 통해 현대시 이미지 교육의 가능하다는 것을 증명한

다.뿐만 아니라 회화를 통한 현대시 이미지 교육의 기대 효과와 함께 여

기서 얻고자 하는 목표를 논하면서 또 하나의 현대시 교육의 방안이라는

것을 제시한다.

Ⅲ장에서는 회화를 통한 현대시 이미지 교육 방법론을 단계별로 구형했

다.이현희는 회화와 연계해 문학 교육의 교수․학습 모형을 네 단계로 나

누어 제시했다.그림 선정 단계,그림 읽어내기 단계,이야기 쓰기 단계,비

교하기 단계 순으로 문학 작품의 배경,이미지,인물 학습 방안을 모색했

다.그러나 이 모형은 문학 모형의 포괄적인 방법론을 제시하기 때문에 현

대시 이미지 교육만을 위한 본고의 지도 방향과는 맞지 않았다.따라서 수

업하기 전에 미리 교사가 회화 선정하여 회화 보고 이미지 떠올리기,현대

시 속 이미지 정리하기,회화와 현대시의 이미지 비교하기,이미지로 시 창

작하기로 재설계한다.

Ⅳ장은 Ⅲ장에서 설계한 현대시 이미지 교육을 실제 수업에 어떻게 적

용할 수 있는지를 보여준다.따라서 각각의 작품과 회화작품에 대한 이미

지 분석을 한 것을 바탕으로 구체적인 지도 방안에 대해 차시별 지도 계획

과 학습 활동 지도안으로 제시한다.그 다음 실제 수업으로 적용한 학생들

의 학습 활동 답안지를 예를 들어 나타낸다.또한 이 수업을 들은 학생들

에게 설문 조사해 결과를 분석한 것으로 실제 수업을 평가할 수 있도록 한

다.이 때 수업은 학습자 중심의 교육을 중시하는 7차 교육 과정에 입각해

학습 활동을 중심으로 이루어진다.그리고 본고는 이미지 교육에 대해 모
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색한 것이므로 시의 요소인 리듬,비유,상징 등을 필요할 때 언급하지만

이미지에 더 큰 비중을 두고 지도 방안을 세웠음을 밝힌다.따라서 작품

속의 이미지를 학습자가 능동적으로 분석하여 시 창작 단계까지 이를 수

있도록 구성했다.

현대시 이미지를 이해하기 위해 본고에서 선정한 작품은 김춘수의 「샤

갈의 마을에 내리는 눈」,함형수의 「해바라기의 비명(碑銘)」이다.이 때

회화를 선정하는 범위는 서양화로 제한한 것에도 그 의미가 있다.전통적

인 동양화는 선과 여백의 미를 추구하다 보니 먹물의 농도로 색채감을 대

신하는 경우가 많다.그러나 서양화가 가진 화려한 색채는 이미지를 만들

어 내는 데 가장 직접적인 요소로 작용한다.19)

먼저,「샤갈의 마을에 내리는 눈」은 역사와 이데올로기의 억압을 증오

하고 시에서 의미를 배제하려는 시작 의도와 태도를 지향하는 ‘무의미시’이

다.20)무의미시에서 두드러지는 현상 중 하나는 이미지가 일관되게 나타나

지 않는 장면들의 묘사이다.여러 가지 이미지들이 연관성 없이 이어짐으

로 각각의 이미지들이 따로 분리되어 있다.이것은 하나의 이미지가 다른

이미지를 소멸시키는 방법이라고 할 수 있다.이를 서술적 이미지라고 한

다.서술적 이미지는 ‘관념을 배제한 이미지’라고 한마디로 요약할 수 있는

데 이것은 비유적 이미지와 구별된다고 설명하고 있다.21)이렇게 독특한

특성을 지닌 무의미시는 관념을 배제한 것이므로 다른 시들처럼 바로 해석

하기가 난해하다.그러므로 마르크 샤갈(M.Chagall)22)의 『나와 마을』과

비교하여 감상케 한다.「나의 마을은」러시아 유대인의 마을 비테부스크,

러시아 정교회의 신앙,고향의 농촌생활을 드러내는 작품이다.샤갈이 벨라

19)김병규,「중학교 미술교육에 있어서의 회화 학습에 관한 연구 :서양화를 중심으로」,원광대 교

육대학원 석사학위논문,2001,20-21면.

20)오형엽,「김춘수 시의 기법 연구」,『논문집 제24집』,수원대학교 출판부,2006,7면.

21)김미로,「무의미시에 대한 교육적 고찰」,세종대 석사학위학문,2007,13-14면.

22)마르크 샤갈(M.Chagall,1887~1985),러시아 출생의 표현주의 화가.
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와 사랑을 나누던 때이기에,유년의 고향을 담고,고향의 그리운 이들을 담

았다.검은 하늘 밑에 다섯 채의 농가가 보인다.그리고 정교회 건물과 그

곳을 바라보는 신부,일하러 가는 농부들,샤갈이 주로 다룬 당나귀,염소

의 젖을 짜고 있는 여자,얼굴이 초록인 소년이 중심인물이다.또한 소년이

들고 있는 올리브 나무,당나귀가 차고 있는 목걸이,소년의 목걸이,반지

등이 보인다.여기에는 과거와 현재,성과 세상,사람과 동물 그리고 사물

등 모든 것이 혼재해 있다.23)그리하여 김춘수의 언어로 따뜻한 겨울을 맞

이하는 사나이와 아낙들로 바꾼 「샤갈의 마을에 내리는 눈」속 한국의 시

골마을이 병치되어 있는 작품과 함께 서로 비교하여 감상한다면 무의미시

속 서술적 이미지를 이해하는데 도움이 될 것이다.

두 번째는 ‘해바라기’라는 같은 소재를 다룬 함형수의 「해바라기의 비

명(碑銘)」과 빈센트 반 고흐(V.v.Gogh)24)의 『해바라기』이다.함형수

는 초기에 주로 비애나 우울,공포 의식을 드러내고 있으며,만주로 이주한

40년대 초기의 작품들은 모더니즘적 시작 태도를 보여준다.그의 대표작

「해바라기의 비명(碑銘)」은 초기의 시 세계와 대비되는 뚜렷한 생명 의

지가 보인 작품이다.25)

여기에서는 무엇보다 두 작품 속에서 ‘해바라기’의 이미지가 어떻게 형

상화되는지 주목할 필요가 있다.반 고흐는 해바라기 자체의 아름다움보다

는 이 꽃의 ‘노란색’에 더 많이 매료되었다.따라서 그는 ‘해바라기’를 자신

의 꽃이라 강조하면서 자기 자신만의 그림 세계를 확립하는 계기가 되었

다.반면 함형수는 ‘해바라기’가 자신의 시에서 사랑과 열정의 상징으로 전

환시켜 놓았다.26)이렇듯 ‘해바라기’의 황금 빛 노란색 이미지가 작품에서

23)여지선,『문학,그림을 품다』,푸른사상사,2010,141-142면.

24)빈센트 반 고흐(V.v.Gogh,1853~1890),네덜란드 출생의 후기 인상주의 화가.

25)김유미,「함형수 시 연구」,울산대 교육대학원 석사학위논문,2008,1면.

26) 윤호병,『문학과 그림 비교 -현대시에 반영된 그림의 영향과 수용』,이종문화사,2007,36면.
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형상화된 것을 살펴보는 것은 학습자들에게 색채 이미지를 이해하고 다가

갈 수 있는 계기가 되리라고 생각한다.
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Ⅱ.회화를 통한 현대시 이미지 교육의

가능성과 목표

1.회화를 통한 현대시 이미지 교육의 가능성

이미지(image)는 어떤 대상의 감각적 인상을 전해 줄 뿐만 아니라,독

자에게 그 대상과 관련된 여러 가지 관념들을 연상시킨다.이처럼 시에서

이미지는 정신적 이미지,비유적 이미지,상징적 이미지로 나타나지만 이것

들은 상호관련을 맺으며 시를 형성하고 있다.27)이러한 이미지는 구체적

묘사를 통한 시적 상상력을 통해서 형성된다.상상력은 어원상 이미지와

유사한 개념으로 사용된 것으로28)과거에 체험했던 사물의 이미지를 재생

하거나 그것을 바탕으로 새로운 사상을 창조하는 능력이다.어떤 상황에

의해 환기된 감정과 생각을 조합하고 변형하여 하나의 시작품으로 형상화

해 내는 능력이 바로 시적 상상력이다.29)

이처럼 시적 상상력으로 형성된 이미지는 문학적 관심의 표적이 되고

있다.현대시에 있어서 이미지즘 시운동을 중심으로 시의 회화성이 전에

없이 강조되고 있고 이미지가 없이 시는 존재할 수 없으며,시에서 언어는

27)첫째,정신적 이미지는 대상에 대하여 감각적 체험의 재생을 목적으로 하는 것이기에 대상을 얼

마만큼 효과적으로 느끼게 해주느냐에 초점이 맞추어 간다.둘째,비유적 이미지가 있다.이들 비

유들은 각각 말해지고(비유물),의미하면서(실체)언어장치를 담게 된다.셋째,상징적 이미지로서

현 문학교육에서는 원형 상징,원형적 이미지의 개념으로서 오랜 시간을 거치면서 관습화되어 형

성된 것이다.현대문학사편,『시론』,현대문학,1989,52-63면.

28)바슐라르는 어떤 특별한 물질의 이미지를 형상화하는 동인으로서의 상상력을 설명하고,대상에

대한 인간의 가치 부여작용으로서의 상상력과 이미지를 추동하는 힘으로서의 상상력에 주목하고

있다.윤여탁,『문학교육학』,한국문학교육학회,1999,6면.

29)이숭원,「시 교육과 상상력의 문제」,김은전 외,『현대시 교육의 쟁점과 전망』,월인,2001,87

면.
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곧 이미지가 되기 때문이다.30)또한 현대시 교육에서 시를 가르치는 교사

가 학습자에게 시의 이해를 위한 단서 중 하나로써 제공할 수 있다.리듬

과 함께 시의 대표적 구성 원리인 이미지는 언제나 우리의 감각에 호소하

고 사물에 대한 감각적 경험을 불러일으키기 때문이다.31)이 때 시의 이미

지는 시인의 주관적 감정에 따라 선택된 것이다.이러한 화자의 특수한 시

각과 주관적 정서는 시인의 세계,인생에 대한 태도를 깊이 있게 생각할

수 있는 것이 바로 이미지인 것이다.32)

그렇다면 시의 이미지가 회화와 접목시킬 수 있는 가능성을 살펴볼 필

요가 있다.이를 알기 위해 기원전 5,6세기에 최초로 언급한 그리스 시인

시모니네스는 짤막한 시행으로 시와 회화의 관계를 “그림은 말 없는 시,

시는 말하는 그림이다.”라고 말했다.이 때 ‘말하는 그림’으로서의 시는 행

위의 전 과정을 제시하고,‘말없는 시’로서의 그림은 행위의 한 단면을 제

시한다.이는 그림은 순간적인 동작을 포착하여 그것을 말없는 언어인 색

채와 선에 의해서 공간적으로 정지시켜 놓는다.반면,시는 대부분의 경우

연속적인 동작을 포착하여 그것을 말하는 언어인 시어의 배열에 의해서 시

간적으로 진술되는 것이다.33)즉,색채와 선의 이미지인 그림 또는 회화와

시간적으로 이미지를 진술하는 시라는 점에서 ‘이미지’라는 공통적인 속성

을 가지고 있는 것이다.이렇듯,시모니네스 뿐만 아니라 러시아의 문예 비

평가 미하일 바흐친은 ‘시간’과 ‘공간’의 예를 통해 문학과 예술 장르는 매

우 유사하고 분리할 수 없는 개념으로 정의했다.34)

그러한 사상 속에서 비교문학이라는 학문은 그 상관관계를 깊이 있게

연구하고 있다.비교문학의 정의를 레마크는 다음과 같이 말했다.

30)김준오,『시론』,삼지원,2003,157면.

31)김준오,같은 책,157,160면.

32)김준오,같은 책,164,165면

33)윤호병,앞의 책,234면.

34)조용훈,『문학 기호학으로 읽는 문학과 그림』,효형출판,2004,43면.
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비교문학이란 특정한 한 나라의 한계를 넘어선 문학의 연구이며,동시에 지식

과 신념의 다른 영역 예컨대 예술(회화,조각,건축,음악),철학,역사,사회과학

(정치학,경제학,사회학),자연과학,종교 등 사이의 관계의 연구다.간단히 말해서

그것은 한 나라의 문학과 다른 혹은 수 개의 문학의 비교이며 또는 문학과 다른

인간의 표현영역의 비교이다.35)

위와 같이 비교문학은 문학 간의 비교뿐 아니라 여러 영역을 포함하여

예술과 문학도 비교하는 학문인 것이다.김병택은 비교문학의 관점에서,그

림이 무엇의 매개를 통해 시에 수용되었는지 살펴보았다.이를 위해 설정

한 수용의 범주는 ‘기억의 매개를 통한 수용’과 ‘유사성의 매개를 통한 수

용’이다.시에 수용되는 그림은 시의 논리 속에서 새로운 의미를 획득할 때

에만 의미를 지닌다.특히 ‘유사성의 매개를 통한 수용’에서의 ‘유사성’은

시와 그림의 장르적 속성이 다르기 때문에,외면적 유사성을 진술 대상으

로 한다.그 유사성은 진술의 형식으로 표명되지만,때로는 의문을 동반한

진술의 형식,또는 의문의 형식으로도 표명된다.36)김지선은 김춘수 시에

나타난 회화의 수용 양상을 살펴보면서 회화의 시적 수용을 다음과 같이

설정했다.첫째,미술작품이나 화가를 시창작의 소재로 삼는 경우와 미술작

품에 대한 해석을 시창작에 수용하는 경우이다.전자의 경우,시 텍스트는

원 텍스트와는 전혀 다른 새로운 텍스트로서 주제나 이미지,기법의 유사

성이 없다.그러므로 ‘회화의 수용’이라는 측면에서 검토 대상이 아니다.그

러나 후자의 경우,‘각각의 텍스트를 주제,이미지,기법 등의 작품 해석의

기본 축 안에서 비교 검토함으로써 각 텍스트의 해석을 심화/확장할 수 있

다.그러므로 여기서는 회화 텍스트의 해석을 시에 수용한 작품을 대상으

로 시의 주제와 이미지,기법을 비교 연구하여 각각 텍스트의 미학적 본질

35)Henry,H.HRemak,이혜순 역,『비교문학』,중앙출판,1980,178면.

36)김병택,『현대시의 예술 수용』,새미,2009,5면.
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을 규명하는 것을 목적으로 한다.37)

이를 바탕으로 윤호병이 비교문학 분야에서 괄목할 만한 연구를 해오고

있는데,『문학과 그림의 비교』는 한국의 현대시 작품에서 피카소,뭉크,

샤갈 등의 화가들의 작품을 어떻게 수용 및 반영되었는지에 대해 연구되어

있다.특히 현대시에 반영된 그림의 영향과 수용에 대해 샤갈의 『나와 마

을』과 김춘수「샤갈의 마을에 내리는 눈」,고흐 『해바라기』와 함형수

의 「해바라기의 비명(碑銘)」의 비교 연구는 본고의 교육 방안을 연구하

는 데 참고할 수 있었다.

한편,현대시 이미지에서 회화의 수용을 교육적 방법으로 활용하여 시

도해 볼 수 있다고 말할 수 있는 것이 바로 ‘상호텍스트성 이론’이다.‘상호

텍스트성’을 처음으로 언급한 줄리아 크리스테바(JuliaKristeva)는 “모든

텍스트는 마치 모자이크와 같아서 여러 인용문들로 구성되어 있다.모든

텍스트는 어디까지나 다른 텍스트들을 흡수하고 변형시킨 것에 지나지 않

는다.”고 하였다.이 때 상호텍스트성이란 어느 한 텍스트가 다른 텍스트들

과 맺고 있는 상호 관련성을 말한다.38)이러한 상호텍스트성은 최근 문학

교육에서도 다양하게 시도되고 있다.특히 TV,광고,인터넷 등의 다매체

시대를 살고 있는 학습자들은 단순한 문학 작품의 텍스트를 넘어 다양한

매체를 활용한 교육 방안으로 나타나고 있다.

교육인적자원부에서는 고등학교 문학 교육을 인접 예술이나 문화의 경

험을 중요한 교육 영역으로 설정하고 있다.그리하여 인접 예술을 감상하

거나 사회 현상을 분석하고,문학을 다른 예술로,또 다른 예술을 문학으로

변환하며,사회 현상을 문학의 방식으로 해석하고 비판하는 활동을 할 수

있도록 하라고 언급되어 있다.그 구체적인 교육 방안으로는

37)김지선,『김춘수 부단한 시적 실험의 도정과 무의미시』,글누림,2010,326면.

38)이성우,『0/1세계에서 시란 무엇인가』,고려대 출판부,2007,74-75면.
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1.문학이 소통되는 다양한 매체 이해하기

2.문학 작품을 다른 매체로 전환하기

3.새로운 매체를 활용하여 문학적 소통하기

4.전자 매체와 대중 매체를 활용한 문학 소통의 특성 이해

5.매체 활용한 문학에 비판적 접근하기39)

라고 명시되어 있다.이러한 다매체의 활용은 시를 문화의 하나이며 오늘

날 우리의 문화생활은 다매체가 현실적으로 강하게 작용한다는 것을 받아

들이는 입장과 수용자의 창의적 활동을 돕기 위해 수용자의 주체적 문화

경험을 중시하는 구성주의적 교육관과 관련된다.40)여기서 3번의 지침은

작품을 이해하는 데 중요한 정보나 이미지를 제공하고 학습자의 정서나 인

식을 자극하여 문학적 환경을 조성하는 데 기여할 수 있다.41)이렇듯 작품

을 이해할 수 있는 매체 중 회화를 수용하는 것 역시 학습자에게 줄 수 있

는 소통의 도구로 활용할 수 있는 것이다.

실제로 회화와 연계한 현대시 이미지 교육은 이미 자국어 및 문학 교육

을 중시하는 전통을 지닌 프랑스에서도 이루어지고 있다.오랫동안 그들의

자국어 교과서나 문학 교과서를 통해서 회화나 이미지를 많이 활용하고 있

다.페이지 당 평균 1,2개의 이미지가 드러날 정도이다.또한 본문과 관련

된 이미지를 사용할 경우,미술 작품을 주로 실을 것을 명시하고 있다.42)

39)교육인적자원부,『고등학교 교육과정해설 2국어』(교육부 고시 1997-15호),2001,316면.

40) 노철,『시 연구방법과 시교육론』,보고사,2003,200면.

41)그러나 1번은 타 예술이나 문화에 대한 이해와 접목 방법에 대한 적절한 지침이 되지 못하고 있

다.특히 교육인적자원부의 지적처럼 개별 작품별로 그 작품의 이해와 감상을 도울 수 있도록 다

매체문화를 준비해야 하지만 아직은 이에 대한 연구가 충분해 보이지 않는다.그러므로 시 교육에

서 매체의 활용은 언어 예술과 다른 매체의 차이와 소통을 충분히 고려해야 하며,또한 개별 작품

에 따라 그 활용 방법이 달라질 수 있다는 것을 인식해야 한다.이러한 인식이 바탕이 될 때 시를

다른 매체로 바꾸거나 다른 매체를 시로 바꾸는 시 교육을 효과적으로 수행할 프로그램이 될 수

있을 것이다.노철,위의 책,217면.

42)김지영,「한국과 프랑스의 문학 교과서 비교 연구」,한국교원대 석사학위논문,2004,67면.
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마치 미술 교과서를 보는 듯 다양한 시대의 미술 작품이 실려 있다.프랑

스의 문학 읽기 영역에서는 한국의 문학 영역과 유사하지만 회화뿐 아니라

다양한 매체를 통해 이미지 읽기를 적극 활용하는 점에서 특수성을 갖고

있다.이미지 읽기는 국어과의 중요한 모든 단원으로 설정되어 교수․학습

내용이면서 방법이 된다.43)일부 교과서는 이미지 읽기를 독립된 단원으로

설정하기도 한다.아쉐트 출판사의 자료(dossier)가 그 예가 될 수 있다44).

이와 같은 프랑스 교육의 실태는 앞으로 한국의 국어 및 문학 영역에서 이

미지 교육의 가치뿐 아니라 미술과 같은 수준 높은 인접 예술 영역과의 연

관된 교과서 편찬 및 이미지 교육 방안을 깊이 생각해 보게 한다.

교사는 학습자들에게 시 작품의 해석을 가르치기보다 시의 화자가 시

텍스트를 통해 전달하고자 하는 이미지를 파악하여 감상 능력을 길러주어

야 한다.45)따라서 교사도 학습자들이 이미지를 통해 현대시를 폭넓게 이

해와 감상을 할 수 있도록 매체와 연관하여 다양한 교육 방법을 끊임없이

강구하여야 한다.

2.회화를 통한 현대시 이미지 교육의 목표

문학은 이미지로 제시되며,그 가운데 이미지가 가장 강한 것이 바로

시이다.앞에서 본 바와 같이 현대시와 이미지는 아주 밀접한 관계로 알고

있지만,실제 교육현장에서 학습자들에게 이미지는 단순히 ‘마음 속에 떠오

르는 그림’정도로 알고 지나친다.아니면 시의 본질과 상관없이 이미지의

구체성이나 강조하고 넘어가 잘못된 교육으로 나아갈 수도 있다.중요한

43)유미향,「프랑스의 국어 교과서 연구 :단원 구성을 중심으로」,고려대 석사학위논문,2011,68

면.

44)유미향,위의 논문,48면.

45)손혜진,「이미지 중심의 시 교육 방안」,경기대 교육대학원 석사학위논문,2009,28면.
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것은 시교육에서 이미지의 위치는 시가 왜 이미지의 덩어리가 되는가를 이

해하는 일이다.46)

그러므로 매체의 일환으로 활용되는 회화 자체가 현대시 이미지 교육의

측면에서 얻을 수 있는 교육적 효과는 다음과 같다.첫째,문자 매체를 거

부하는 학습자들에게 긍정적인 효과를 볼 수 있다.사실 대부분의 학생들

은 활자로 된 문자 매체보다 시각적 이미지에 익숙해져 있다.47)이는 학교

생활 이외에 TV,영화,만화,광고,인터넷과 같은 매체 속에서 보낸 결과

라 할 수 있다.반면 인류사에서 시각적 요소가 문자 매체보다 먼저 있었

기 때문에 어떤 학습자에게도 익숙한 것이다.

둘째,자신의 체험이나 정서 표현을 여러 교육 방안을 통해 구체화할

수 있게 된다.어떠한 일이나 감정을 명확하게 또는 개성있게 표현하는 일

은 시대가 흐를수록 더 요구되고 있다.예를 들어,‘공포’라는 감정을 단지

‘무섭다’라고 말로 표현하거나,겁에 질린 표정보다도 다른 대상에 빗대거

나 다른 사람들이 생각지 못한 발상이나 참신한 표현이 그것이다.이와 관

련해 본고의 현대시 이미지 교육에서 다룰 회화 감상,직접 그림 그리기,

발표,시 창작 과정은 다양한 발상과 표현의 폭을 넓힐 수 있는 기회를 제

공할 수 있다.

셋째,미술 교육에서 말하는 시각적 문해력(visualliteracy)이 향상된다.

이것은 “시각적인 매체를 해독하고 창조하는 능력으로,시각 미디어를 비

판적으로 분석하고 평가하며 인식하고 창조하는 능력”으로 규정할 수 있

다.즉,시각적 문해력이 향상되면 미적 안목이 높아져 일상 생활 속에서

끊임없이 대하는 시각적인 의미를 깨닫는 데 도움이 된다는 것이다.48)

46)김대행,『문학교육원론』,서울대 출판부,2000,44-45면.

47)강은선,「영상 매체를 활용한 시 교육 방법 연구」,숙명여대 교육대학원 석사학위논문,2008,1

면.

48)이현희,앞의 논문,25면.
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넷째,서양화가 가진 화려한 색채는 학습자의 심리치료 기능을 할 것이

다.색채는 인간의 희노애락(喜怒哀樂)의 감정에서 오는 다양한 심리상태를

대변한 마음의 표현이다.이러한 색채를 통해 자신의 무의식,즉 억압된 감

정이 표출되기도 한다.실제로 본고에서 활용된 작품의 작가 중 빈센트 반

고흐(V.v.Gogh)역시 색채를 무의식의 억압된 내면 세계와 현실에 대한

어려움을 표출하고 극복하려는 치유의 수단으로 삼았다.49)고흐 뿐만 아니

라 에드바르 뭉크(E.Munch)도 불안한 자신의 정신 세계를 회화로 표출했

다.50)그만큼 화가인 이들의 심리를 달래줄 수 있는 것이 회화인 것이다.

이와 같은 회화를 현대시 이미지 교육에 접목했을 때의 교육적 목표는

다음과 같다.첫째,학습자로 하여금 문학을 즐길 줄 알고 문학적 상상력의

폭을 확장해 나갈 수 있다.이미지는 학습자의 내면 세계를 자극하여 학습

자의 경험에 따라 문학적 상상력을 하게 한다.이 문학적 상상력이 곧 문

학을 즐길 수 있는 중요한 밑거름이 될 것이다.이 때 회화가 지닌 이미지

속성이 현대시의 이미지와 어우러져 학습자에게 더욱 풍부한 문학적 상상

력을 기르는 데 기여할 것이다.

둘째,시적 감수성을 체득할 수 있다.시를 구성하는 이미지는 특히 작

가나 시적 화자의 정서를 파악하는 데 중요한 요소이다.특히 감각적 이미

지는 시인의 독특한 감성과 시적 분위기를 뚜렷하게 보여준다.따라서 시

각적 이미지가 뚜렷한 회화를 통해 작가의 감수성이 어떠한 양상으로 표출

되는지를 감상할 수 있다.뿐만 아니라 이러한 시적 감수성의 확장으로 창

작 욕구까지 끌어올릴 수 있을 것이다.

셋째,사고력과 통찰력을 기를 수 있다.요즘 학생들이 TV,인터넷과

49)황세경,「미술치료를 위한 작품연구 :빈센트 반 고흐의 작품을 중심으로」,한남대 교육대학원

석사학위논문,2003,11면.

50)윤정숙,「미술치료의 관점에서 본 Munch의 작품세계 연구」,공주대 교육대학원 석사학위논문,

2003,38면.
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같은 시각적 매체에 익숙한 이유가 사고력을 요하지 않고도 쉽게 이해할

수 있기 때문이다.그러나 회화 중에서도 본고에서 다룰 서양화 작품의 경

우 작가의 내면 세계나 표현하고자 하는 의도 등이 쉽게 파악되지 않아 사

고력과 통찰력을 요구한다.무비판적으로 들어오는 요즘의 시각적 매체에

서 벗어나 주체적으로 수용하는 학습자로 변화하는데 큰 기여를 할 것이

다.따라서 본고에서 다루는 현대시 이미지 또한 학습자가 깊이 생각하여

폭넓게 이해하게 될 것이다.

넷째,다른 장르의 작품을 비교 ·대조하여 분석력을 길러 비교 문학을

이해할 수 있다.학습자들에게 문학 작품이 더 이상 인문학에서만 다루는

영역이 아닌 타 예술이나 다른 학문과 얼마든지 상관성을 이끌어 낼 수 있

는 분야임을 인지하도록 이끌 수 있다.51)또한 이를 기반으로 한 사물이나

요소가 늘 고정되지 않고 얼마든지 다른 것과 합쳐져 또다른 것이 나올 수

있음을 알게 되어 관념에 갇힌 수동성에서 벗어날 것이다.그러면 훗날 문

학 작품을 전혀 생각지 않은 또다른 영역과 비교하거나 통합하는 사고력이

증진되는 계기가 되리라 본다.

다섯째,회화 작품 속에 있는 작가의 내면세계를 파악해 자신의 삶에

내면화할 수 있다.이 때 학습자는 예술 장르에 대한 흥미를 가지고 현대

시 작품을 대할 때에도 작가의 의도나 내면세계를 파악하려 한다.이러한

과정은 이기주의가 팽배한 현대 사회에서의 학생들에게 중요한 과정이 될

수 있다.다른 사람을 생각하고 배려하는 인성 교육이 잘 되지 않은 요즘

사회에서 간접적인 교육 효과를 맛볼 수 있을 것이다.

51)윤호병,앞의 책,234면.
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Ⅲ.회화를 통한 현대시 이미지 교육 방법론

이현희는 회화와 연계해 문학 교육의 교수․학습 모형을 네 단계로 나

누어 제시했다.그림 선정 단계,그림 읽어내기 단계,이야기 쓰기 단계,비

교하기 단계 순으로 문학 작품의 배경,이미지,인물 학습 방안을 모색했

다.

그러나 이 모형을 본고에서 하고자 하는 모형으로 그대로 옮기기에는

무리가 있다.제일 큰 문제는 이 모형이 문학 교수․학습 모형이라는 전제

이다.이현희는 작품을 현대시 외에 소설과 같은 문학 장르 등을 포괄적으

로 보고 있기 때문에,현대시만을 위한 교수․학습 모형이 되지 않는다.두

번째 문제는 단계의 순서이다.이현희는 이야기 쓰기 단계 뒤에 비교하기

단계를 설정했다.즉,현대시 작품을 제대로 분석하지 못한 채 창작 단계가

이해 단계보다 먼저 하게 되는 것이다.그러므로 현대시 작품을 비교하는

단계를 통해 충분히 작품을 이해하고 그 확장의 의미로 창작 단계가 이루

어져야 한다.

본고에서는 수업하기 전에 미리 교사가 현대시의 이미지와 함께 분석이

가능할만한 회화를 미리 선정하는 것으로 가정한다.그 다음 이미지 교육

을 중점으로 하는 수업이므로 현대시에 나타난 작가,시대적 배경,운율 등

의 다른 요소도 교사가 역시 학습 활동지의 형태로 준비한다.그리하여 학

습자가 교사가 준비한 시와 관련된 학습 자료를 수업 전 자기 주도적 학습

으로 파악한 뒤에 수업에 임할 수 있도록 한다.본고에서는 시와 관련된

학습 자료는 이미지 교육 방법론에서 벗어난 것이므로 제외했다.이렇게

해서 실제 수업으로 보여주는 것은 회화 보고 이미지 떠올리기,현대시 속
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이미지 정리하기,회화와 현대시의 이미지 비교하기,이미지로 시 창작하기

라는 네 단계를 순서대로 진행할 수 있도록 재설계되었다.

이 때 네 단계를 위한 수업 모형은 기존의 시 수업 모형을 따르지 않았

다.그 이유를 설명하기 위한 대표적인 예로 구인환 등이 1988년에 제시한

‘시 수업 절차 모형’이 있다.이 모형은 다음과 같다.

1.계획 단계

(1)수업 목표의 설정

(2)평가 요목의 작성

진단 단계

(1)시에 대한 지식,체험,감수성의 진단

(2)진단을 위한 도구 마련

2.지도 단계

(1)시 작품의 전체에 접근

① 낭독 및 윤독

② 관련 경험의 재생과 경험 교환

(2)시 작품의 부분에 접근

① 시 작품의 상황 파악

② 시적 화자의 톤 이해

③ 시의 이미지 파악

④ 시의 율격 이해

⑤ 시의 구성(구조)이해

(3)시 감상의 종합적 재구성

① 내용과 형식의 어울림

② 말맛과 의미의 어울림

③ 의미의 다의성과 함축성 이해

3.평가 단계
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(1)문학 교육 평가의 일반적 고려 사항에 의거

(2)시 교육의 평가 방법에 의거

4.내면화 단계

(1)시적 체험의 수평적 확대

(2)시적 체험의 수직적 확대

(3)시 작품 쓰기52)

이 모형은 전체적으로 지나치게 분석적이고 이론적이어서 교사 중심의

강의식 수업이 될 수밖에 없다.또한 ‘내면화’의 단계가 어떤 단계에서만

나타나는 게 아니라 교수-학습의 모든 단계에 걸쳐 이루어질 수 있기에

의도적으로 통제하기가 어렵다는 점이다.53)뿐만 아니라 본고에서는 시의

전반적인 것보다는 시에 나타난 이미지를 이해하기 위한 과정이므로 기존

의 수업 모형과 맞지 않다.그러므로 네 단계를 위한 수업 모형으로 ‘탐구

학습’을 적용하기로 한다.‘탐구 학습’은 학생들의 탐구 활동을 극대화하여

사고력을 기르고 학습 효과를 높이고자 하는 방법이다.주로 특정한 개념

이나 지식을 터득하게 하는 데 초점이 있다.54)그 종류로는 개념 습득형

탐구 학습,실험형 탐구 학습,개방형 탐구 학습 등이 있다.본고에서는 시

의 이미지를 이해하기 위한 것이므로 개념 학습을 할 때 흔히 사용되는 개

념 습득형 탐구 학습을 선택했다.

다음은 본고에서 고안한 방법론을 적용할 ‘개념 습득형 탐구 학습’의 일

반적인 절차이다.문제 확인하기,자료 분석하기,일반화하기,적용하기의

과정으로 구성되어 있다.

52)구인환 외,앞의 책,248-249면.

53)한지혜,「시 교육에서의 감상 능력 향상을 위한 교수-학습 모형 연구」,이화여대 교육대학원 석

사학위논문,2002,25면. 

54)이재승,『좋은 국어 수업 어떻게 할 것인가?[수업 방법 19가지]』,교학사,2005,136면,139면.
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과정(단계) 주요 활동

문제 확인하기

․동기 유발하기

․관련 지식 및 개념 익히기/선수

학습 확인하기

․문제 제시하기

․문제 분석,확인하기

자료 분석하기

․문제 해결 방법 찾기

․자료 모으기

․각 자료(예시)검토하기

․공통된 규칙 찾기

일반화하기

․공통된 규칙 정리하기

․예외적인 사실 정리하기

․결론 도출하기

적용하기
․다른 상황에 적용하기

․탐구 결과 보고 및 평가하기

과정(단계) 주요 활동

문제 확인하기
․동기 유발하기

․회화 보고 이미지 떠올리기

<표 1>개념 습득형 탐구 학습의 절차55)

이 절차를 고려해 회화를 통한 현대시 이미지 교육 방법을 활용한 ‘개

념 습득형 탐구 학습’을 다음과 같이 재구성했다.

55)이재승,앞의 책,146면.
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자료 분석하기

․현대시 속 이미지 찾기

․현대시 속 이미지 정리하기

․회화와 현대시의 이미지 비교하

기

일반화하기
․회화와 현대시의 이미지 비교한

것 정리하기

적용하기

․이미지로 시 창작하기

․시창작 발표하기

․평가하기

<표 2>개념 습득형 탐구 학습을 활용한 ‘회화를 통한 현대시 이미지 교육 방법’

문제 확인하기 단계는 우선 시의 이미지라는 개념을 탐구할 분위기를

조성하고,교사가 준비한 회화를 통해 이미지를 떠올려본다.자료 분석하기

와 일반화하기 단계는 본고의 방법론인 현대시 속 이미지 정리하기와 회화

와 현대시의 이미지 비교하는 과정을 삽입했다.마지막 적용하기는 이미지

로 시를 창작하여 그 작품을 다른 학습자와 함께 공유하는 것으로 끝난다.

1.회화 보고 이미지 떠올리기

제시한 회화를 이미지를 떠올리며 해석하는 단계라고 할 수 있다.어쩌

면 이 단계는 교사나 학습자가 어렵게 느낄지도 모른다.왜냐하면 문학과

회화는 같은 예술의 분야이면서도 문학에 비해 회화가 더 대중적이지 못하

기 때문이다.문학은 여러 종류,여러 수준의 작품들이 존재하고,문학 작

품을 선택해서 감상하는 것에는 그다지 어려움을 느끼지 않는다.그러나
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회화는 사정이 좀 다르다.일차적으로 쉽게 접하게 되는 그림 감상은 초등

학교 미술 교과에서 시작된다고 생각할 수 있는데,그림을 어떻게 감상해

야 하는지,그림을 어떻게 선택해서 감상해야 하는지 등에 대해 어려움을

많이 느끼게 된다.교육과정에 미술 감상에 대한 내용과 시간이 정해져 있

음에도 불구하고 성인이 되어서도 회화에 대해 쉽게 다가가기는 어렵다.56)

더군다나 고도의 미적 안목이 필요로 하는 서양의 유명 회화의 경우에는

더욱 부담감이 크다.

따라서 이 단계에서 학습자의 수준과 상관없이 여러 각도로 해석할 수

있도록 교사가 이끌어 가는 것이 필요하다.그림 속의 서사적 구조를 이끌

어 낼 수 있고,전체적인 선이나 색채가 가지는 느낌을 접근할 수도 있도

록 말이다.여기서 중요한 것은 이러한 접근은 자유롭게 주되 배경 지식에

근거한 평이한 해석은 안된다.왜냐하면 학습자마다 시각적 문해력이나 배

경 지식의 차이가 드러나면,이 능력이 떨어지는 학생이나 이 분야에 배경

지식이 없는 학생들에게 위화감이 조성되기 때문이다.그러므로 이론으로

고정된 배경 지식에서 벗어나 개인의 개성 있는 미적 상상력으로 회화 자

체가 주는 이미지를 읽어낼 수 있도록 교사의 지도가 각별히 필요하다.다

시 말하면 학습자가 고정된 분석을 수동적으로 받아들이는 미술 수업이 아

닌,수평적인 선상에서 문학과의 연관성을 접근하려는 낯선 회화로 인식할

수 있어야 한다.

이 때 중요한 것이 회화를 읽어내는 데 한계점을 주어야 한다.이 작업

을 하는 것이 회화 자체를 분석하는 단계가 아니라 현대시를 쉽고 즐겁게

다가갈 수 있는 기초 작업 중의 하나임을 나타내는 것이다.따라서 회화를

제시하기 전에 현대시를 자세히는 아니지만 대강이라도 먼저 볼 수 있도록

56)김현아,「회화적 상상 활동을 통한 문학 상상력 교육 연구」,경인교육대 교육대학원 석사학위논

문,2004,2면.
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학습 활동지에 제시하여 이와 관련된 회화라는 것을 인지시키는 것이 중요

하다.그리하여 회화에 대한 지나친 확대 해석이나 해석을 하는 방향이 엉

뚱하게 흘러가지 않도록 지도할 수 있도록 한다.

따라서 회화를 보여주기 전에 열린 시각으로 회화를 대할 수 있도록 발

문 또한 열려 있어야 한다.학습자의 수준을 고려해 시각적 문해력이 뛰어

난 학습자일수록 깊이 있고 다양하게 생각할 수 있는 발문으로 유도한다.

반면 시각적 문해력이 저조한 학습자는 단답형으로 답할 수 있는 닫힌 발

문에서 학습자의 발달 단계를 살펴가며 점층적으로 열린 질문으로 나아가

야 할 것이다.이 단계를 위해 교사가 회화를 읽어나가는 데 도움이 될 만

한 것을 설명해 준다면 학습자들이 부담 없이 다가가려고 할 것이다.

이렇듯 교사가 수업 준비 시 회화에 대한 배경 지식도 필요할 수 있지

만 무엇보다 학습자들의 해석에 대응할 수 있는 수준으로 끌어올려야 한

다.앞에서 언급하듯이 회화와 같은 다른 예술 장르가 낯선 교사에겐 어려

운 작업이 될 수 있지만,시를 읽어내는 하나의 수단이라는 생각으로 접근

하길 바란다.교사가 이렇게 학습자와 똑같은 태도를 가져야 회화뿐 아니

라 문학 교육이 어렵지 않을 것이고,학습자 역시 즐길 수 있는 시간이 될

것이다.

발문을 만들 때 기본이 되는 이미지는 어떠한 회화든 막론하고 상황이

나 정서에 따른 분위기와 색채에 따른 이미지로 나눌 수 있다.이와 같이

나눈 이유는 먼저 학습자가 회화에 다가가기 쉽기 때문이다.앞에서 언급

한 대로 학습자마다 회화를 분석하는 능력이 저마다 다르므로 쉽게 접근하

여 이미지를 떠올릴 수 있는 것이 상황 및 정서 그리고 색채 이미지이기

때문이다.따라서 회화의 시대적 배경이나 작가 연구 등의 미술 지식 등을

배제하여 현대시를 분석하기 위한 수단인 회화로 인식하여야 한다.

다음은 회화 읽고 이미지 떠올리기 작업을 위한 학습 활동지 예시 모형
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현대시

회 화

*다음 회화는 위의 현대시를 이해하기 위한 그림이다.이 회화는 어떻

게 볼 수 있는지 세 가지 유형 중에 하나를 선택하여 답하시오.

1.전체적인 분위기는 어떻게 보이는가?

2.회화에서 어떤 상황(표정)이 나타나는가?

3.회화 속의 상황과 유사한 상황이 있는가?

4.이 회화에 주로 사용된 색은 무엇이며 어떠한 느낌을 주는가?

이다.

<표 3>‘회화 보고 이미지 떠올리기’학습 활동지 예시 모형
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<표 3>는 회화를 이미지로써 분석할 수 있는 발문을 볼 수 있다.회화

가 주는 전체적인 분위기,상황이나 인물 표정을 통해 감정을 이미지화하

기,색채 이미지 나누었다.이 때 교사는 회화의 특성에 맞게 다양한 각도

로 학습자들이 이미지화할 수 있도록 발문을 세분화하도록 주의할 필요가

있다.

2.현대시 속 이미지 정리하기

이제는 본격적으로 현대시를 처음 읽는 단계이자 그 속에 있는 이미지

를 떠올리는 작업이다.이 또한 앞의 단계보다 학습자에게 어려운 단계일

수 있다.이는 시각적으로 보이는 이미지가 아닌 문자 매체에서 이미지를

연상하는 작업이기 때문이다.이를 위해 이미지로 파악하기 위해 학습 활

동지를 이용하여 시상 전개를 한다.여기서 시상 전개란 소재를 배열하여

주제를 구현하는 과정과 시의 구조를 일컫는 말이다.시를 이루는 각 요소

가 주제를 향하여 통합되고,그러기 위해서는 어떤 질서를 가지고 전개된

다.이러한 시 전개의 질서를 파악했을 때 시를 해석하는 것이 매우 쉬워

진다.57)이 때 주의할 사항은 관념시나 초현실주의시와 같이 시상 전개로

파악하기에는 학습자가 다가가기 어려운 것은 제외하는 것이 좋다.따라서

이미지를 잘 활용한 이미지시나 또는 서사적인 요소가 강한 서사시,자신

의 정서가 뚜렷한 서정시가 적절하다.그러므로 교사는 학습자에게 지도하

기 전 학습자들이 수업에서 다룰 현대시가 쉽게 시상 전개를 할 수 있는

지,또 시상 전개를 통해 시적 의도를 파악할 수 있는지를 미리 점검하여

야 한다.때에 따라서는 이미지로 시 창작하기 단계에서도 다룰 수 있지만,

미리 이 단계에서 학습자들의 흥미 유발을 위해 시상전개로 그린 그림들을

57)박화선,「시 교수 학습의 개선 방안 연구」,가톨릭대 교육대학원 석사학위논문,2001,11면.
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현대시

*이 작품을 다음과 같이 이미지를 찾아 분류해 보시오.

변용하여 자신의 경험이나 정서를 내면화하거나 창작하는 학습을 적용해도

된다.또한 본고에서는 시상 전개를 그림으로 제시했지만,그림 그리기가

익숙하지 않은 학습자는 콩트로 표현해도 교육적 효과가 있을 것이다.

그 후 한 발자국 가까이 들어가 감각적 이미지가 있는 시어를 찾아내

분류해본다.이는 시적 이미지가 감각적 사고와 긴밀한 관련을 맺고 있으

며,특히 감각적 이미지는 이미지의 유형 가운데서도 시인의 독특한 감성

과 시적 분위기를 뚜렷하게 보여주기 때문이다.이를 통해 시인의 사물과

세계를 향한 감수성이 어떠한 양상으로 표출되고 있는 가를 감상할 수 있

으며 상상력의 변용,확장으로 문학적 기능을 수행할 수 있을 것이다.58)이

때 회화와 연관성이 깊은 감각적 이미지는 시각적 이미지이므로 이를 좀

더 자세하게 나눈다.또한 시각적 이미지 중 하나이 색채 이미지도 분석해

본다.그리고 읽어내는 시 작품에서 감각적 이미지뿐만 아니라 그 작품 안

에서 독특한 작가 세계가 돋보이는 이미지가 있다면 이 또한 분류해본다.

예를 들어 전통적 이미지와 현대적(도시적)이미지가 함께 나타나 있는지

생명력 있는 이미지가 있는지를 찾아보는 것이다.

이러한 학습을 이해하기 위해 학습 활동지 예시 모형은 다음과 같다.

58)황경해,「이미지 중심의 현대시 교육방안 연구」,이화여대 교육대학원 석사학위논문,2003,9면.
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1연

⇒

2연

⇒

3연

*각 연을 보고 그림으로 시상전개를 하시오.

감각적 이미지 색채 이미지
그 밖의

이미지
시각적

이미지
흰색

청각적

이미지
파란색

후각적

이미지
그 외

미각적

이미지
촉각적

이미지

공감각

이미지

복합적

이미지
<표 4>‘현대시 속 이미지 정리하기’학습 활동지 예시 모형

3.회화와 현대시의 이미지 비교하기

이 단계에서는 본격적으로 회화 속에 나타난 이미지와 현대시에서 표현
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*다음 두 작품의 비교하는 문제이다.물음에 답하시오.

현대시 회 화

1.두 작품의 공통되는 이미지는 무엇이라고 생각하는가?

2.두 작품의 차이점은 있는가?

된 이미지를 비교하는 것이다.앞에 활동한 단계의 학습 활동을 바탕으로

도표를 통해 각각의 이미지를 분석․정리한다.이에 따라 두 장르를 비교

하는 것은 현대시의 이미지를 찾는 활동에 더 비중을 두었다.실제 교육하

고자 하는 대상을 위한 지도임을 드러내기 위함이다.그리하여 현대시에서

시상전개,감각적 이미지,색채 이미지를 찾아가면서 두 장르에서의 서사적

흐름,감각적인 요소,색채 등을 비교․대조한다.또한 분위기가 비슷한 그

림이나 상반된 다른 그림들을 비교할 만한 것이 있다면 이를 활용해 보아

도 된다.이 과정은 모든 학습자에게 적용되는 것이 아니라 시에 관련한

학습능력이 우수해 심화 학습이 되는 학습자를 위한 것이지만 일반 학습자

에게도 가능하다면 적용해도 좋다.이는 이 활동이 학습자로 하여금 작품

에 대한 확실한 이해를 돕고 내면화할 수 있기 때문이다.위와 같은 전략

은 학습목표의 틀을 벗어나지 않는 한,작품 별 특성에 따라 추가되거나

새로운 학습활동으로 대체할 수 있을 것이다.

이러한 학습을 이해하기 위한 학습 활동지 예시 모형은 다음과 같다.
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<표 5>‘회화와 현대시의 이미지 비교하기’학습 활동지 예시 모형

4.이미지로 시 창작하기

마지막 단계는 시 창작 분야에서 이미지화하는 작업을 활용해 보는 것

이다.이미 체험해 본 문학적 경험을 바탕으로 시를 이해하고 수용하는 것

을 좀 더 구체화하는 단계이다.뿐만 아니라 문학적 상상력을 발휘하여 자

신의 경험이나 정서를 나타내 내면화하는 단계라고 볼 수 있다.이 때 역

시 중요한 것이 학습자이다.학습자의 수준이나 태도,관심 대상에 따라 교

육 내용이 다양하게 나타낼 수 있다.따라서 시 창작을 위한 이미지화하는

일도 교육 환경에 따라 여러 방면으로 모색해 볼 필요가 있다.

시 창작을 위한 첫번째 과정은 글보다는 시각적 매체 등이 더 익숙한

학습자를 위해서 브레인스토만(Brainstorming)방식을 먼저 하는 것이다.

이는 글을 쓰기 전에 주어진 문제와 관련 있어 보이는 모든 것들을 떠올리

며 비판하지 않고 무조건 써 나가는 방식이다.59)질문에 흥미가 떨어지는

학생들은 브레인스토밍의 독특한 활동으로 순간적으로 떠오르는 학습자의

상상력을 자극할 수 있을 것이다.따라서 시에 대한 흥미를 불러일으켜 시

를 다가가는데 작업이므로 교사는 매우 중요한 단계라고 생각하여야 한다.

여기서 일반적인 브레인스토밍 방법은 혼자서 하는 브레인스토밍 방법과

집단이 함께 하는 집단 브레인스토밍 방법이 나눌 수 있다.개인 브레인스

토밍은 개인적이며 개별적이어서 독창적일 수 있다.그러나 어떤 학습자은

브레인스토밍 내용이 풍부할 수 있지만 다른 아동은 그 내용이 빈약하기

그지없을 수가 있다.따라서 이러한 개별차의 극복이나 아이디어의 풍부함

59)강경순,「창의적 사고를 통한 시 교육 지도 방법 연구」,서울교육대 교육대학원 석사학위논문,

2002,40면.
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을 위해 집단 브레인스토밍이 유용하다고 알려져 있다.60)그러므로 학습자

의 수준이나 여러 환경을 생각해 교사는 개인 브레인스토밍,집단 브레인

스토밍을 취사선택한다면 지도가 더 효과적일 것이다.

먼저 시의 전체적인 내용을 포괄할 수 있는 시 제목을 보고 이미지 연

상하기 작업이다.

이 지도는 가능한 시의 본문을 읽기 전에 하는 것이 좋다.이는 이미

시의 본문 속에 나타난 작가의 의도를 읽기 전 학습자 스스로 떠올릴 수

있도록 하기 위함이다.따라서 시의 본문과 관계없이 제목만으로 학습자의

정서 및 자신의 체험 등을 자유롭게 연상하게 한다.이 때 학습자 머릿속

에 떠오른 이미지들을 정리하기 위해 브레인스토밍을 하게 한다.따라서

브레인스토밍하는 자료들 중에 학습자가 하나를 선택하여 그림을 그려 발

표하게 한다.단,교사가 학습자의 적극적인 학습 참여와 동기 유발의 목적

으로 학습자들을 발표해야 한다.따라서 2명 정도 간단하게 다른 참여자들

에게 자신이 연상한 정서나 체험을 소개하는 정도로 그치는 것이 좋다.

다음은 주의해야 할 브레인스토밍의 기본 규칙 4가지이다.첫 번째 규

칙은 ‘비판이 제거돼야 한다(Criticism isruledout).'인데 아이디어의 산출

을 저해하는 비판,평가 또는 판단은 마지막까지 피해야 하는 것이다.이

규칙은 비판 엄금,비판 금물,평가 보류,평가 유보라는 단어로 사용되기

도 한다.

두 번째 규칙은 ‘자유분방한 사고를 환영한다(Free-wheeling is

welcomed).'이다.산출된 아이디어가 거칠수록 좋다는 의미다.이는 어떤

아이디어를 말해도 좋다는 의미로,약간은 어리석어 보이고 우스꽝스러워

보이거나 웃긴 아이디어도 수용한다는 것이다.따라서 이런 분위기 안에서

60)강경순,앞의 논문,41면.
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어떤 이야기를 하면 웃음거리가 될지도 모른다는 규제에서 벗어나 참신한

아이디어가 나오게 된다는 것을 기대하게 된다.

세 번째 규칙은 ‘양이 요구된다(Quantityiswanted).'이다.즉,아이디

어의 수가 많으면 많을수록 유용한 아이디어가 나올 가능성이 더 많다는

것이다.질 높은 아이디어보다는 많은 양의 아이디어가 더 중요하다는 것

인데,많은 양의 아이디어 속에서 질 높은 아이디어가 나올 수 있다.그러

므로 어떠한 평가도 내리지 않고 생각할 수 있는 모든 아이디어는 모두 떠

올려 보는 것이 중요하다.

네 번째 규칙은 ‘결합과 개선이 추구되어야 한다(Combination and

improvementaresought).'이다.이 규칙은 남의 아이디어에 편승한다는

의미로 히치하이크나 무임승차라고 불리기도 한다.즉,타인의 아이디어에

착안하여 자신만의 아이디어를 생각해 내는 것인데,이 규칙이야 말로 브

레인스토밍이 집단기법이라는 점을 입증하고 있다.이런 아이디어를 통해

어떤 사람이 생각해 낸 아이디어에 다른 사람이 편승하여 더 좋은 아이디

어를 만들 수 있기 때문에 하나의 아이디어는 자신만의 것이 아니라 참여

자 전원의 아이디어라는 인식을 하게 된다.

이와 관련된 활동을 하기에 앞서 직관을 통한 순간적 이미지화 활동을

먼저 실시한다.순간적 이미지는 어느 순간 머릿속을 스치며 단편적으로

지나가는 강렬한 이미지를 포착하는 것이다.이 이미지의 구상은 이미지화

를 위한 최초의 발상 단계라고 할 수 있다.61)뿐만 아니라 시 창작의 초보

인 학습자에게도 창작 주체로 끌어올리는 자연스러운 시도가 될 수 있다고

본다.이미지와 관련하여 학습 활동으로는 ‘현대시 작품을 순간적 이미지화

하여 시 창작하기’이다.이는 현대시를 읽고 직관으로 떠오른 순간을 놓치

지 않고 이미지로 남기는 작업이다.다시 말하면,이미지를 마음속에 각인

61)유영희,앞의 책,245면.
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*왼쪽의 작품을 감상하여 자신의 경험이나 꿈 등에서 본 이미지를 순

간적으로 인식한 것을 만화 또는 그림으로 그려보자.

현대시 ⇒ 그림 그림 그림

현대시 ⇒ 그림 그림 그림

*위의 그림을 바탕으로 시를 창작해보자.

하기 위해 시각적 이미지로 드러내는 일이다.그야말로 짧은 시간에 이루

어지는 일이지만 이미지를 남겨 짧고 간결한 시로 언어화할 수 있도록 교

사의 지도가 중요하다.

다음은 ‘현대시 작품을 순간적 이미지화하여 시 창작하기’의 학습 활동

예시이다.

<표 6>‘현대시 작품을 순간적 이미지화하여 시 창작하기’의 학습 활동 예시

위 학습 활동 첫 번째 문제를 보면 순간적 이미지를 자신의 경험이나

꿈에서 떠오른 이미지를 이야기하는 단계이다.즉,일상 속에서 강한 인상

을 준 이미지라면 단편적이더라도 자유롭게 그림을 그려 남기도록 하는 것

이다.그러나 이 활동은 자칫 실제 교육 현장처럼 특정 제재를 제시함으로

써 강제적62)으로 보일 수 있다.따라서 현대시 작품은 특정 제재를 주되,

순간적 이미지화는 학습자의 재량껏 펼칠 수 있도록 했다.

이미지로 시 창작하기의 전 단계에서 두 작품을 비교할 때 기준을 세운

시상전개,감각적 이미지,색채 이미지 등 시 창작에서도 기준으로 삼는다.

62) 유영희,앞의 책,260면.
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*다음 회화 작품을 보고 시로 변용하시오.

-브레인스토밍-

회화 ⇒ 창작한 시

1.두 작품의 공통되는 이미지는 무엇이라고 생각하는가?

따라서 두 번째 방법은 ‘특정 이미지와 관련된 시 창작’이다.여기서 하게

될 활동은 ‘회화 작품을 시로 변용하기’이다.회화는 특성상 감각적 이미지

중에서도 시각적 이미지가 지배적이다.따라서 첫 번째 학습 모형 때 찾은

시각적 이미지를 언어화하여 창작하거나 색채 중에 강렬하게 와 닿는 것을

선택해 언어화하는 것이다.그리고 자신이 창작한 시 작품과 회화와 관련

된 작품을 비교하면 흥미로운 작업이 될 것이다.또는 회화와 정반대의 시

각적 이미지나 색채를 생각하여 시 창작하는 방법도 있다.학습자의 도움

을 위하여 현대시 작품과 연계된 회화와 정반대의 시각적 이미지나 색채를

가진 회화를 제시하면 좋다.이 때 변용 과정을 돕기 위하여 앞에서 언급

한 브레인스토밍 과정을 거치도록 한다.

다음은 ‘회화 작품을 시로 변용하기’의 학습 활동 예시이다.



40

2.두 작품의 차이점은 무엇인가?

<표 7>‘회화 작품을 시로 변용하기’의 학습 활동 예시

Ⅳ.회화를 통한 현대시 이미지 교육의 실제

본 연구는 회화를 통한 현대시 이미지 교육에 효과적인 지도를 마련해

이를 적용한 후 시 결과물을 분석한다.이 결과물과 수업에 참여한 학습자

를 대상으로 한 설문조사를 토대로 학습자의 시에 대한 태도 변화,교육현

장의 적용 가능성,적용 ·후 기대 효과 등을 살펴보고자 한다.실시 대상은

2011년 5월 부산시 남구 소재 P고등학교 2학년 학생들을 대상으로 했다.

고등학교 2학년 학생을 대상으로 한 이유는 아직 문학교과서를 접하지 못

한 1학년이나 입시 문제로 참여하기 힘든 3학년과 비교할 때 가장 적절한

연령대이기 때문이다.이번 프로그램은 본고에서 구안한 학습 활동 지도안

에 맞춰 진행된 것으로 인원은 남자 7명,여자 7명의 총 14명으로 학습 수

준과 상관없이 구성되어 있다.

Ⅲ장에서 제시한 ‘개념 습득형 탐구 학습’을 활용한 회화를 통한 현대시

이미지 교육 방법을 토대로 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」,함형

수의 「해바라기의 비명(碑銘)」을 실제 수업에 적용해 보았다.현대시의

작품 분석은 수업 전 교사가 수업하고자 하는 현대시 작품을 이미 분석되

어야 한다는 생각에서 출발되었다.이미지만 파악하는 것에서 그치는 것이

아니라 이미지를 통해 작품 전체가 전달하는 메시지를 학습자가 아는 것이

주된 목표이기 때문이다.따라서 교사가 그 메시지를 이미 알고 있어야 학

습자에게도 좀 더 효율적인 현대시 이미지 교육이 될 것이다.

다음은 차시별 지도 계획 및 학습 활동지도안이다.이를 작품에 따라
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차

시
학습 목표 학습 내용

나눈 이유는 수업에 쓰일 현대시 작품에 따라 수업 목표가 다르기 때문이

다.그러나 공통적인 것은 모든 수업을 2차시로 전개한다는 것이다.1차시

에는 ‘자료 분석하기’와 ‘일반화하기’단계로 회화 보고 이미지 떠올리기,

현대시 속 이미지 정리하기,회화와 현대시의 이미지 비교하기에 해당한다.

이는 이미지를 통한 현대시 작품의 이해뿐 아니라 2차시에 전개될 창작 단

계를 위한 작품 수용이라고 볼 수 있다.이 때 이미지에 대한 개념을 이해

하는 단계는 전차시의 수업을 했음을 가정한다.여기서 현대시 속 이미지

정리하기와 회화와 현대시의 이미지 비교하기는 2,3인이 한 모둠을 이루

어 수업한다.그 이유는 새로운 방식의 현대시 수업에 처음 접하거나,학습

능력이 취약한 학습자의 부담을 줄여주기 위해서이다.

2차시에는 ‘적용하기’에 는 이미지로 시 창작하기 단계이다.이미지를

이용한 다양한 시도로 시를 창작해보고,그 작품을 발표한다.이를 통해 학

습자는 자신의 작품과 상대방의 작품을 함께 감상하며 실질적인 내면화를

형성해 갈 수 있게 된다.

마지막으로 수업 결과 분석은 학생들의 설문조사를 통한 평가를 기준으

로 한다.특히 학습 활동은 이번 수업에서 중심이 되므로,학습자들이 이미

지를 폭넓게 이해했는지 확인할 수 있는 중요한 척도가 될 것이다.

1.차시별 지도 계획

1)김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 마르크 샤갈『나와

마을』
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1

1.이미지의 개념을 안다.

2.김춘수의 「샤갈의 마을에

내리는 눈」을 이미지를 통해

무의미시의 특징을 파악할 수

있다.

3.회화와 김춘수의 「샤갈의

마을에 내리는 눈」비교․대

조하기

1.김춘수의 「샤갈의 마을에 내리

는 눈」에 나타난 이미지를 찾아

정리하기

-학습활동을 통해 「샤갈의 마

을에 내리는 눈」에 관념을 배제

한 서술적 이미지 등을 파악하여

무의미시 이해하기

2.시 작품을 통해 무의미시의 특

징 알기

3.회화와 현대시의 이미지 비교․

대조하기

2

1.원텍스트의 이미지를 바탕

으로 시를 창작할 수 있다.

2.발표를 통해 창작한 작품을

공유해 내면화할 수 있다.

1.이미지로 시 창작하기

- 각 분리된 이미지로 자신의

경험과 정서를 시로 창작하기

차

시
학습 목표 학습 내용

<표 8>김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」 차시별 계획

2)함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」과 빈센트 반 고흐 『해바

라기』
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1

1.현대시의 이미지를 이해한

다.

2.함형수 「해바라기의 비명

(碑銘)」의 이미지를 통해 시

적 분위기와 의도를 파악할

수 있다.

3. 회화와 비교하여 함형수

「해바라기의 비명(碑銘)」에

나타난 색채 이미지를 안다.

1.함형수 「해바라기의 비명(碑

銘)」에 나타난 이미지를 찾아 정

리하기

- 학습활동을 통해 「해바라기

의 비명(碑銘)」에 나타난 색채 이

미지 등을 파악하여 시의 분위기

와 작품 의도를 이해하기

2.회화와 현대시의 이미지 비교하

기

-빈센트 반 고흐 『해바라기』

와 함형수 「해바라기의 비명(碑

銘)」을 비교․대조하여 색이 주는

정서 파악하기

2
1.이미지를 바탕으로 시를 창

작하여 내면화할 수 있다.

1.이미지로 시 창작 및 내면화

-색채 이미지를 이용한 시 창

작하기와

뚜렷한 생명 의지가 보이는 시 창

작을 통하여 내면화한다.
<표 9>함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」 차시별 계획

2.학습 활동지도안

1)김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 마르크 샤갈『나와

마을』

◇ 1차시
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단원
김춘수의 「샤갈의

마을에 내리는 눈」
차시 1/2 대상

고등학교

2학년

학습

목표

1.이미지의 개념을 안다.

2.김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」을 이미지를 통해 무의

미시의 특징을 파악할 수 있다.

3.회화와 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」비교․대조하기

준비 교과서,학습 활동지

교수

・

학습

모형

개념 습득형 탐구 학습,

개인/모둠 학습

수업

배분

도입 전개 정리 총

5 42 3 50

단계 학습과정 교수 ·학습 활동
자료 및

유의점

도입

(5′)

인사

・인사 및 출석 확인

・모둠별로 앉을 수 있도록 한다.

-2인 또는 3인으로 미리 계획한 모둠을 학생에

게 제시하여 진행한다.

전시학습

확인

・전시 학습 내용을 간략히 정리한다.

-이미지의 개념

-무의미시

학습동기

흥미유발

・예술은 장르가 다른 인접 예술이나 다양한 매

체와의 연관성을 이야기한다.



xlv45

(예)김소월 『진달래꽃』(문학)과 가수 마야

『진달래꽃』(음악)

학습목표

확인

・학생들에게 학습목표를 제시하며 큰소리로 읽

게 한다.

전개

(42′)

개별학습

(10′)

・학습 활동지를 배부하여 문제를 풀 수 있도록

간략하게 설명한다.

・자료 분석하기

-학습 활동지의 <표 10> 마르크 샤갈『나와

마을』 회화 보고 그와 관련된 문항을 통하여

이미지 떠올려본다.

-이를 통해 회화 속 분위기,상황이나 색채를

통한 정서를 이미지로 파악하게 한다.

학습

활동지

발표

(5′)

・몇 명의 학생들에게 학습 활동지를 푼 내용을

발표하도록 한다.

・발표시 서술적 이미지를 이해하기 위한 방법

으로 이용된 회화이므로 다양한 관점에서 이야

기할 수 있도록 지도한다.

학습

활동지

모둠학습

(20′)

・자료 분석하기

- 학습활동지의 <표 11> 김춘수의 「샤갈의

마을에 내리는 눈」 이미지 정리를 모둠별로 풀

어보도록 한다.

・일반화하기

교과서,

학습

활동지
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-<표 12> 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는

눈」과 마르크 샤갈『나와 마을』의 이미지를

모둠별로 정리하도록 한다.

-교사는 원활한 모둠 활동을 위해 각 모둠의

진행을 살피며 지도한다.

모둠발표

(7′)

・학습 활동지에 정리한 내용을 두 모둠이 발표

하게 한다.

교과서,

학습

활동지

정리

(3′)

정리

차시예고

(8′)

・학습 활동지를 통해 학습내용을 정리하도록

한다.

・다음 차시를 예고한다.

교과서,

학습

활동지

단원
김춘수의 「샤갈의

마을에 내리는 눈」
차시 2/2 대상

고등학교

2학년

학습

목표

1.원텍스트의 이미지를 바탕으로 시를 창작할 수 있다.

2.발표를 통해 창작한 작품을 공유해 내면화할 수 있다.

준비 1,2차시 학습 활동지

교수

・

학습

모형

시 창작 학습
수업

배분

도입 전개 정리 총

7 38 5 50

단계 학습과정 교수 ·학습 활동
자료 및

유의점

◇ 2차시
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도입

(7′)

인사

・인사 및 출석 확인

・모둠별로 앉을 수 있도록 한다.

-2인 또는 3인으로 미리 계획한 모둠을 학생에

게 제시하여 진행한다.

전시학습

확인

・전시 학습 내용을 간략히 정리한다.

-마르크 샤갈『나와 마을』와 김춘수의 「샤

갈의 마을에 내리는 눈」의 이미지 공통점과 차

이점

-이미지를 통해 알 수 있는 「샤갈의 마을에

내리는 눈」의 무의미시의 특징

1차시

학습

활동지

학습목표

확인

・학생들에게 학습목표를 제시하며 큰소리로 읽

게 한다.

전개

(38′)

개별

시 창작

(30′)

・적용하기

-<표 13> 샤갈의 『나와 마을』시로 변용하

기를 통해 시 창작하도록 한다.

-교사는 교실을 순회하여 관찰하면서 창작을

어려워하는 학생들을 지도한다.

2차시

학습

활동지

모둠별

발표

(8′)

・모둠별로 각 모둠원 모두 창작한 시를 발표할

수 있도록 한다.

-주어진 시간에 완성하지 못한 학생에게는 미

2차시

학습

활동지
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완성본을 발표하게 하여,다음 시간까지 시 창작

을 완성하게 한다.

정리

(3′)

정리

차시예고

・전반적인 수업내용을 정리한다.

・학생의 창작된 시를 제출하게 한다.

・다음 차시를 예고한다.

단원
함형수「해바라기의

비명(碑銘)」
차시 2/2 대상

고등학교

2학년

학습

목표

1.현대시의 이미지를 이해한다.

2.함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」의 이미지를 통해 시적 분위

기와 의도를 파악할 수 있다.

3.회화와 비교하여 함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」에 나타난

색채 이미지를 안다.

준비 1,2차시 학습 활동지

교수

・

학습

모형

개념 습득형 탐구 학습,

개인/모둠 학습

수업

배분

도입 전개 정리 총

7 38 5 50

단계 학습과정 교수 ·학습 활동
자료 및

유의점

2)함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」과 빈센트 반 고흐 『해

바라기』

◇ 1차시
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도입

(5′)

인사

・인사 및 출석 확인

・모둠별로 앉을 수 있도록 한다.

-2인 또는 3인으로 미리 계획한 모둠을 학생

에게 제시하여 진행한다.

전시학습

확인

・전시 학습 내용을 간략히 정리한다.

-이미지의 개념

-작가 함형수

학습동기

흥미유발

・연관지어 공부할 빈센트 반 고흐와 노란색의

관계를 설명한다.

-빈센트 반 고흐 역시 색채를 무의식의 억압

된 내면세계와 현실에 대한 어려움을 표출하고

극복하려는 치유의 수단으로 삼았다.63)

-색채가 우리 삶에 끼치는 영향을 이해하여

흥미 유발하도록 한다.

학습목표

확인

・학생들에게 학습목표를 제시하며 큰소리로 읽

게 한다.

전개

(42′)

개별학습

(10′)

・학습 활동지를 배부하여 문제를 풀 수 있도록

간략하게 설명한다.

・자료 분석하기

-학습 활동지의 <표 14> 빈센트 반 고흐의

『해바라기』 회화 보고 그와 관련된 문항을 통

학습

활동지
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하여 이미지 떠올려본다.

-이를 통해 회화 속 분위기,상황이나 색채를

통한 정서를 이미지로 파악하게 한다.

발표

(5′)

・몇 명의 학생들에게 학습 활동지를 푼 내용을

발표하도록 한다.

・발표 시 이미지를 이해하기 위한 방법으로 이

용된 회화이므로 다양한 관점에서 이야기할 수

있도록 지도한다.

학습

활동지

모둠학습

(20′)

・자료 분석하기

-학습활동지의 <표 15>함형수 「해바라기의

비명(碑銘)」 이미지 정리를 모둠별로 풀어보도

록 한다.

・일반화하기

-<표 16> 함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」

과 빈센트 반 고흐 『해바라기』의 이미지를 모

둠별로 정리하도록 한다.

-교사는 원활한 모둠 활동을 위해 각 모둠의 진

행을 살피며 지도한다.

교과서,

학습

활동지

모둠발표

(7′)

・학습 활동지에 정리한 내용을 두 모둠이 발표

하게 한다.

교과서,

학습

활동지

정리

(3′)

정리

차시예고

・학습 활동지를 통해 학습내용을 정리하도록

한다.

교과서,

학습
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(8′) ・다음 차시를 예고한다. 활동지

단원
함형수 「해바라기의 비

명(碑銘)」
차시 2/2 대상

고등학교

2학년

학습

목표
1.이미지를 바탕으로 시를 창작하여 내면화할 수 있다.

준비 교과서,학습 활동지

교수

・

학습

모형

시 창작 학습
수업

배분

도입 전개 정리 총

7 38 5 50

단계 학습과정 교수 ·학습 활동
자료 및

유의점

도입

(7′)

인사

・인사 및 출석 확인

・모둠별로 앉을 수 있도록 한다.

-2인 또는 3인으로 미리 계획한 모둠을 학생에

게 제시하여 진행한다.

전시학습

확인

・전시 학습 내용을 간략히 정리한다.

-함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」과 빈센트

반 고흐 『해바라기』의 이미지 공통점과 차이

◇ 2차시



lii52

점

-이미지를 통해 알 수 있는 함형수 「해바라

기의 비명(碑銘)」의 시적 의도

학습목표

확인

・학생들에게 학습목표를 제시하며 큰소리로

읽게 한다.

전개

(38′)

개별

시 창작

(30′)

・적용하기

-<표 17>함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」

을 순간적 이미지화하여 시 창작하기와 <표

18> 색채 이미지를 활용하여 시 창작하기 중

하나를 선택하여 창작하도록 한다.

-교사는 교실을 순회하여 관찰하면서 창작을

어려워하는 학생들을 지도한다.

모둠별

발표

(8′)

・모둠별로 각 모둠원 모두 창작한 시를 발표할

수 있도록 한다.

-주어진 시간에 완성하지 못한 학생에게는 미

완성본을 발표하게 하여,다음 시간까지 시 창

작을 완성하게 한다.

정리

(3′)

정리

차시예고

・전반적인 수업내용을 정리한다.

・학생의 창작된 시를 제출하게 한다.

・다음 차시를 예고한다.

3.현대시 이미지 교육의 실제
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학습활동 :회화 보고 이미지 떠올리기 박지훈,석민수

샤갈의 마을에는 3월(三月)에 눈이 온다.

봄이 바라고 섰는 사나이의 관자놀이에

새로 돋은 정맥(靜脈)이

바르르 떤다.

바르르 떠는 사나이의 관자놀이에

새로 돋은 정맥(靜脈)을 어루만지며

눈은 수천 수만의 날개를 달고

하늘에서 내려와 샤갈의 마을의

지붕과 굴뚝을 덮는다.

3월(三月)에 눈이 오면

샤갈의 마을의 쥐똥만 한 겨울 열매들은

다시 올리브빛으로 물이 들고

밤에 아낙들은

그 해의 제일 아름다운 불을

아궁이에 지핀다.

김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」

*다음 회화는 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」을 이해하기 위한

마르크 샤갈의 『나와 마을』이다.이 회화는 어떻게 볼 수 있는지 세

가지 유형 중에 하나를 선택하여 답하시오.

1)김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 마르크 샤갈『나와

마을』
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<그림 1>마르크 샤갈(MarcChagall),나와 마을(IandtheVillage),1911,캔버스에 유

채,192.1×151.4cm

1.전체적인 분위기는 어떻게 보이는가?

신비스럽고,몽환적이다.

2.그림의 상당 부분을 차지하는 왼쪽의 염소와 오른쪽의 사람의 표정은

어떠하다고 생각하는가?

서로의 눈을 마주보고 웃고 있는 것 같다.

3.그 나머지의 이미지들은 분위기는 어떠한가?

검은 하늘 밑에 일터로 가는 두 남녀와,젓을 짜고 있는 여인은 고된

노동으로 인해 고통받는 것처럼 묘사한 것 같다.

4.이 회화에 주로 사용된 색은 무엇이며 어떠한 느낌을 주는가?

빨강,파랑 초록,흰색,검은색 등 원색으로 되어 있다.강렬한 느낌

이 들면서 전체적으로 들어간 검은색으로 인해 암울한 느낌도 든다.
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학습활동 :현대시 속 이미지 정리하기 송효진,장건영

*이 작품은 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」이다.다음과 같이

이미지를 찾아 분류해 보시오.

샤갈의 마을에는 3월(三月)에 눈이 온다.

봄이 바라고 섰는 사나이의 관자놀이에

새로 돋은 정맥(靜脈)이

바르르 떤다.

바르르 떠는 사나이의 관자놀이에

새로 돋은 정맥(靜脈)을 어루만지며

눈은 수천 수만의 날개를 달고

하늘에서 내려와 샤갈의 마을의

지붕과 굴뚝을 덮는다.

3월(三月)에 눈이 오면

샤갈의 마을의 쥐똥만 한 겨울 열매들은

다시 올리브빛으로 물이 들고

밤에 아낙들은

그 해의 제일 아름다운 불을

아궁이에 지핀다.

김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」

*작품 위에 이미지에 따라 네 장면으로 나누어 보고,이를 그림을 그

려 시상 전개를 나타내시오.

<표 10>마르크 샤갈『나와 마을』 보고 이미지 떠올리기
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눈 덮인 어느 마을에 3월이 오는 장면

⇓

정맥이 사나이의 관자놀이에 떨고 있는 장면

⇓
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날개를 단 수많은 눈들이 샤갈의 마을을 덮는 장면

⇓

불을 아궁이에 지피는 장면
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각 이미지

눈 덮인 어느 마을에 봄이 오는 이미지

정맥이 사나이의 관자놀이에 떨고 있는

날개를 단 수많은 눈들이 샤갈의 마을을 덮는

불을 아궁이에 지피는 장면

학습 활동 :회화와 현대시의 이미지 비교하기 양승리,정다울

*다음 두 작품의 비교하는 문제이다.물음에 답하시오.

샤갈의 마을에는 3월(三月)에 눈

이 온다.

봄이 바라고 섰는 사나이의 관

자놀이에

새로 돋은 정맥(靜脈)이

바르르 떤다.

바르르 떠는 사나이의 관자놀이

에

새로 돋은 정맥(靜脈)을 어루만

지며

눈은 수천 수만의 날개를 달고

하늘에서 내려와 샤갈의 마을의

지붕과 굴뚝을 덮는다.

3월(三月)에 눈이 오면

샤갈의 마을의 쥐똥만 한 겨울

<그림 1>마르크 샤갈(MarcChagall),

나와 마을(IandtheVillage),1911,

캔버스에 유채,192.1×151.4cm

<표 11>김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」 이미지 정리하기
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열매들은

다시 올리브빛으로 물이 들고

밤에 아낙들은

그 해의 제일 아름다운 불을

아궁이에 지핀다.

김춘수의

「샤갈의 마을에 내리는 눈」

「샤갈의

마을에

내리는 눈」

한 겨울에 봄의 생명력을 이야기하고 있어

희망적 이미지가 느껴짐

『나와

마을』

원색을 사용했지만 검은 하늘이 배경인지라 절망적

이미지가 느껴짐

1.두 작품의 공통적으로 찾아볼 수 있는 이미지는 무엇이라고 생각하

는가?

어느 마을에 볼 수 있는 풍경을 이미지화했다.(샤갈의 마을)

시에서는 한 겨울에 봄이 온다고 하고,회화에서도 염소 얼굴에 염

소 젓을 짜고 있는 여인이 있는 것처럼 꿈 속에서 보는 듯하다.

시에서는 “3월에 눈이 온다”가 2번 반복되고,“새로운 정맥이 바르

르 떤다”가 2번 반복되어 짝을 이루고,회화에서도 큰 염소와 사람,작

은 염소와 여인,일하는 남녀가 서로 짝을 이룬다.

2.두 작품의 차이점은 무엇인가?

<표 12>김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 마르크 샤갈『나와 마을』의 이미지 비

교하기
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학습 활동 :이미지로 시 창작하기 2 권소진

*마르크 샤갈의 『나와 마을』에 있는 이미지를 정리하여 자신의 경험

이나 정서를 바탕으로 시를 창작해보자.

<그림 1> 마르크 샤갈(MarcChagall),나와 마을(IandtheVillage),1911,캔버스에

유채,192.1×151.4cm

마을의 저주

우리 마을 중심에

늘 있던

행운 나무

초록빛 빛을 내던

그 나무

귀하던 그 나무 밑에

우린 짐승들과 서로 마주보며
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학습 활동 :회화 보고 이미지 떠올리기 김혜연,홍의표

나의 무덤 앞에는 그 차가운 빗돌을 세우지 말라.

나의 무덤 주위에는 그 노오란 해바라기를 심어 달라.

그리고 해바라기의 긴 줄거리 사이로 끝없는 푸른 보리밭을 보여 달

라.

노오란 해바라기는 늘 태양같이 태양같이 하던 화려한 나의 사랑이라

늘 웃곤 했지

그러던 어느 날

그 무섭다는 욕심이 생겨

마을 사람들

나무 서로 베려 하고

짐승들 서로 죽이려 하더니

결국

우리 마을에 저주가 내려

마을은 흑빛으로 물들고

우린 그 욕심 하나로

떠돌며 살 수 밖에 없었다.
<표 13>마르크 샤갈의 『나와 마을』을 시로 변용하기

2)함형수 <해바라기의 비명(碑銘)>과 빈센트 반 고흐 『해바라

기』
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고 생각하라.

푸른 보리밭 사이로 하늘을 쏘는 노고지리가 있거든 아직도 날아오르

는 나의 꿈이라고 생각하라.

함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」

*다음 회화는 함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」을 이해하기 위한 빈

센트 반 고흐의 『해바라기』이다.이 회화는 어떻게 볼 수 있는지 세

가지 유형 중에 하나를 선택하여 답하시오.

<그림 2> 빈센트 반 고흐(VincentvanGogh),해바라기(Sunflowers),1888,캔버스에

유채,91×72cm

1.전체적인 느낌은 어떠한가?

해바라기가 처져 있는 것도 있고 꽃잎이 날카로워 노란색의 밝은 느

낌과 대조되는 것 같다.또한 꽃병의 들어있는 해바라기가 무질서하게

있어 산만한 느낌을 준다.

2.이 회화에 주로 사용된 색은 무엇이며 어떠한 느낌을 주는가?

노란색 계통이 대부분이고 초록색,하늘색 등이 보인다.해바라기에게

생명력이 느껴지고,전체적으로 따뜻하고 아늑해 보인다.
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3.이 색채를 보면서 떠오른 자신의 경험이나 느낌을 그림으로 표현해

보시오.

해바라기처럼 늘 자식들을 바라보시는 우리 어머니의 인자함이 느껴

진다.

학습 활동 :회화와 현대시의 이미지 비교하기 임영환,김준엽

*이 작품은 함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」이다.다음과 같이 이미

지를 찾아 분류해 보시오.

나의 무덤 앞에는 그 차가운 빗돌을 세우지 말라.

나의 무덤 주위에는 그 노오란 해바라기를 심어 달라.

그리고 해바라기의 긴 줄거리 사이로 끝없는 푸른 보리밭을 보여 달

라.

노오란 해바라기는 늘 태양같이 태양같이 하던 화려한 나의 사랑이라

고 생각하라.

푸른 보리밭 사이로 하늘을 쏘는 노고지리가 있거든 아직도 날아오르

는 나의 꿈이라고 생각하라.

함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」

무덤

*작품 위에 세 공간으로 나눌 수 있다.그림으로 시상 전개를 하시오.

<표 14>빈센트 반 고흐 『해바라기』 이미지 떠올리기
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⇓

보리밭

⇓

하늘
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생명력이 있는 이미지 생명력이 없는 이미지

노오란 해바라기 무덤

해바라기의 긴 줄거리 차가운 빗돌

끝없는 보리밭 색채 이미지

태양같이 하던 화려한 나의 사랑 노오란 해바라기

하늘을 쏘는 노고지리 푸른 보리밭

학습활동 :회화와 현대시의 이미지 비교하기 정수정

*다음 두 작품의 비교하는 문제이다.물음에 답하시오.

나의 무덤 앞에는 그 차가운 빗

돌을 세우지 말라.

나의 무덤 주위에는 그 노오란

<표 15>함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」 이미지 정리하기
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해바라기를 심어 달라.

그리고 해바라기의 긴 줄거리 사

이로 끝없는 푸른 보리밭을 보여

달라.

노오란 해바라기는 늘 태양같이

태양같이 하던 화려한 나의 사랑이

라고 생각하라.

푸른 보리밭 사이로 하늘을 쏘는

노고지리가 있거든 아직도 날아오

르는 나의 꿈이라고 생각하라.

함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」

<그림 2> 빈센트 반 고흐(Vincentvan

Gogh),해바라기(Sunflowers),1888,캔버

스에 유채,91×72cm

「해바라기의

비명(碑銘)」

해바라기를 ‘태양같이 화

려한 나의 사랑’이라고 표

현한 점에서 삶에 대한

열정이 느껴진다.

해바라기,보리밭,노고지

리는 자연 속에서 개방적

인 느낌을 준다.

『해바라기』

해바라기가 미처 피지 못

하거나쳐져 있는 모습에

게서 시들어 있는 것처럼

여러 송이의 해바라기가

개방적이 공간에서 꺽여

꽃병에 들어있어서 갇혀

1.두 작품의 공통적으로 찾아볼 수 있는 이미지는 무엇이라고 생각하

는가?

소재가 ‘해바라기’라는 점,노란색이라는 색채 이미지가 뚜렷한 점,

노란색 해바라기가 긍정적인 이미지로 나타난 점.

2.두 작품의 차이점은 무엇인가?
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보인다. 있는 느낌을 준다.

학습 활동 :이미지로 시 창작하기 1 황민우

*함형수의 「해바라기의 비명(碑銘)」을 감상하여 자신의 경험이나 꿈

등에서 본 이미지를 순간적으로 인식한 것을 그림으로 그려보자.

나의 무덤 앞에는 그 차가운

빗돌을 세우지 말라.

나의 무덤 주위에는 그 노오

란 해바라기를 심어 달라.

⇒

그리고 해바라기의 긴 줄거

리 사이로 끝없는 푸른 보리

밭을 보여 달라.

노오란 해바라기는 늘 태양

같이 태양같이 하던 화려한

나의 사랑이라고 생각하라.

⇒

푸른 보리밭 사이로 하늘을

쏘는 노고지리가 있거든 아

직도 날아오르는 나의 꿈이

라고 생각하라.

⇒

*위의 그림을 바탕으로 시를 창작해보자.

애한

그대여 왜 그러시나요

<표 16> 함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」 과 빈센트 반 고흐 『해바라기』의 이미지 비

교하기
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그대 주위엔 시베리아 원주민의 차가운 입김같은 돌덩이뿐

그대 맘속엔 해바라기뿐

타올라 타올라 사랑의 불꽃이여

올라라 올라라 사랑의 불꽃이여

그대는 나의 줄리엣

나는 그대의 로미오 되리라

학습 활동 :이미지로 시 창작하기 2 임유미

*함형수의 「해바라기의 비명(碑銘)」는 색채 이미지를 통해 생명력을

뚜렷하게 보여준 작품이다.이 시처럼 자신이 생각하는 특정 색채를 선

택해 시를 창작해보자.

-브레인스토밍-

내비침

너의 눈에 내비친다

지난겨울 네가 느꼈을

<표 17>함형수 「해바라기의 비명(碑銘)」을 순간적 이미지화하여 시 창작하기
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북극 같은 싸늘함이 내비친다

빙하 위에 내비치는

파란 바다가 너의 눈에 담긴다

너의 눈에 차가운 파란색이 내비친다

너의 눈은 파란색이 되었다

너의 마음마저 차가운 파란색이 되었다
<표 18>색채 이미지를 활용하여 시 창작하기

4.수업에 나타난 설문조사 및 평가

김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 함형수 「해바라기의 비명(碑

銘)」의 이미지 교육은 각 작품 당 2차시의 수업으로 진행되었다.수업을

끝내고 난 뒤에는 곧바로 이번 수업에 참여한 16명의 학생 모두가 설문조

사에 응해 주었다.이는 수업에 대한 평가는 여러 방법이 있겠으나 실제

수업을 참여한 사람들의 반응을 아는 것이 제일 신뢰성이 높다고 판단했기

때문이다.본 설문조사는 총 8개의 질문으로 구성했다.그 중에서 1,2번은

수업을 받기 전의 상태,3,4번은 회화를 통한 이미지 교육 방법론,5,6번

은 수업을 받고 난 후의 변화,7,8번은 매체 활용에 관한 질문이다.이 질

문에 대한 답변과 답변에 대한 이유를 통하여 학습 효과와 개선점을 찾을

수 있었다.
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설문조사 :회화를 통한 현대시 이미지 수업

회화를 통한 현대시 이미지 수업에 직접 참여해 주셔서 감사합니다.

이번 설문조사는 기존의 자신의 생각과 이번 수업 후 느낀 것을 알아보

아 앞으로 발전된 시 수업을 하는데 참고할 예정입니다.성심껏 답변해

주시고,각 답변에 대한 특별한 이유도 함께 적어주시기 바랍니다.

1.문학 중에서 자신이 가장 좋아하는 장르는 무엇인가?

① 시

② 소설

③ 수필

④ 희곡/시나리오

이유　:

2.기존의 시 수업은 어떠했나?

① 좋았다.

② 보통이다.

③ 좋지 않았다.

이유 :

3.이번 수업에 적용한 학습 활동 중에 가장 좋았던 것은?

① 회화 보고 이미지 떠올리기

② 현대시 속 이미지 정리하기

③ 회화와 현대시의 이미지 비교하기

다음은 학생들에게 제시했던 설문조사지이다.
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④ 이미지로 시 창작하기

이유 :

4.이번 수업에 적용한 학습 활동 중에 가장 어려웠던 것은?

① 회화 보고 이미지 떠올리기

② 현대시 속 이미지 정리하기

③ 회화와 현대시의 이미지 비교하기

④ 이미지로 시 창작하기

이유 :

5.이번 수업이 기존의 시 수업보다 흥미로웠나?

① 그렇다

② 보통이다.

③ 아니다.

6.이미지 교육을 통한 시 수업이 내면화하는 데 도움이 되었나?

① 그렇다

② 보통이다.

③ 아니다.

7.회화를 통한 시 수업은 어떠했나?

① 재미있다.

② 보통이다.

③ 재미없다.

이유 :

8.회화가 아닌 다른 매체를 적용한 현대시 이미지 수업은 어떤 것이 좋
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1.문학 중에서 자신이 가장 좋아하는 장르는 무엇인가?

을까?

① 음악

② 만화

③ 조형물

④ 무용

⑤ 광고

⑥ 드라마/영화

<표 19>수업에 대한 학생 설문조사지

위 설문조사 결과를 막대그래프로 그려 수업 결과를 분석해 보았다.

<표 20>설문조사 1번

평소 학생이 문학 중에서 좋아하는 장르로 소설 7명,희곡/시나리오 4

명,수필 3명,시 2명 순으로 시보다는 소설을 더 선호하였다.이러한 원인

은 학습자에게 책이나 다양한 영상 매체를 통해서 서사적 구조를 쉽게 접

할 수 있는 소설,희곡/시나리오보다는 시가 더 낯설게 느껴진다고 응답했

다.또한 시 속에 담긴 함축적 의미나 시적 의도를 파악하는 것이 어렵다

는 의견도 있었다.
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2.기존의 시 수업은 어떠했나?

3.이번 수업에 적용한 학습 활동 중에 가장 좋았던 것은?

<표 21>설문조사 2번

기존의 시 수업에 대한 평가는 좋지 않았다 8명,보통이다 5명,좋았다

3명으로 절반의 학생이 시 수업을 부정적으로 생각했다.이유는 <표 21>

의 설문조사 1번처럼 좋지 않았다 이거나 보통이라고 생각한 학생은 시보

다는 다른 문학 장르에 관심을 가지기 때문이라는 답변이 대다수였다.

<표 22>설문조사 3번

이번 수업에 학습 활동을 통하여 적용해 본 방법론에 대해서는 회화와
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4.이번 수업에 적용한 학습 활동 중에 가장 어려웠던 것은?

현대시의 이미지 비교하기 7명,현대시 속 이미지 정리하기 4명,회화 보고

이미지 떠올리기 3명,이미지로 시 창작하기 2명 순으로 응답했다.회화와

현대시의 이미지 비교하기를 선택한 학생들은 회화,현대시를 한 장르로써

국한시켜 분석하는 것보다 같이 접목했을 때 회화와 현대시의 이미지를 둘

다 이해할 수 있어서 좋았다는 평가를 했다.

<표 23>설문조사 4번

반면,이번 학습 활동에 나타난 네 가지 방법론 중에서 가장 어려웠던

것은 이미지로 시 창작하기 8명,회화 보고 이미지 떠올리기 4명,현대시

속 이미지 정리하기와 회화와 현대시의 이미지 비교하기가 각 2명으로 응

답했다.이미지로 시 창작하기를 답변한 학생들은 평소 시 수업 시간에 시

창작 수업이 많이 없어서 경험이 부족했다,다른 학습 활동에 비해 시간이

걸리는 창작 자체에 대해 부담된다는 의견이었다.그 다음으로 회화를 보

고 이미지 떠올리기 또한 평소에 접하지 못한 회화에 대한 부담감이 있다

고 했다.이 두 활동은 실제 현장이나 실생활에서 해보지 못한 결과라 생

각한다.따라서 이러한 교육 방법을 수업에 계속 적용해 본다면 학생들의

특성을 고려해 개선될 수 있을 것이다.그리고 기타 의견으로 그림을 그리
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5.이번 수업이 기존의 시 수업보다 흥미로웠나?

는 자체에 대한 부담을 느끼는 학생들이 있었다.이러한 학생들은 글을 쓰

는 것보다 그림을 그리는 것이 더 어렵게 느껴지는 학생이었다.이를 통해

실제 수업 현장에서는 교사가 학생들에게 강요된 그림 그리기가 되거나 그

림을 잘 그려야 한다는 압박을 느낄 수 없도록 각별한 지도가 필요하다는

것을 알 수 있었다.

<표 24>설문조사 5번

회화를 통한 현대시 이미지 수업에 대한 흥미도는 그렇다 10명,보통이

다 4명,아니다 2명으로 대다수 이상이 흥미를 느꼈다.다양한 매체 속에

살고 있는 요즘의 학생들에게 어려운 시 수업이 흥미를 느낄 수 있도록 여

러 방법을 시도가 필요한 것이다.
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6.이미지 교육을 통한 시 수업이 내면화하는 데 도움이 되었나?

7.회화를 통한 시 수업은 어떠했나?

<표 25>설문조사 6번

시 수업의 최종 목표인 내면화에 대한 효과는 그렇다,아니다가 각 6명,

보통이다 4명이다.이렇듯 상반된 의견으로 내면화에 대한 답변을 한 것은

이번 수업이 현대시 전반에 대한 교육보다는 이미지 교육에 더 초점이 크

기 때문이다.이로 인해 많은 학생들이 시의 구성 요소인 이미지에 대한

이해와 흥미는 생겼지만,내면화에 대한 효과 여부는 이번 설문 조사를 통

해 확실한 결과를 얻기 힘들다.

<표 26>설문조사 7번
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8.회화가 아닌 다른 매체를 적용한 현대시 이미지 수업은 어떤 것이 좋

을까?

회화를 통한 시 수업에 대한 흥미는 재미있다 9명,재미없다 4명,보통

이다 3명으로 나타났다.재미있다는 의견의 학생들은 평소 시 장르에 대해

어렵다고 생각했는데 그림을 통해 수업을 들으니 이해가 훨씬 잘 되었다,

시라는 문학 장르와 회화라는 미술 장르가 서로 이미지라는 속성으로 연관

되어 있다는 것이 흥미로웠다는 의견이었다.그러나 재미없다의 의견은 회

화보다는 학습자의 흥미를 고려한 다른 장르를 통한 수업을 하고 싶다고

대답했다.

<표 27>설문조사 8번

현대시 이미지 수업을 회화를 제외해서 적용하고 싶은 매체에 대해서는

만화와 광고가 4명,드라마/영화 3명,조형물과 무용 2명,음악 1명으로 응

답했다.특히 만화,광고,드라마/영화를 응답한 학생들은 실생활에서 접하

면서 많은 사람들에게 흥미로운 이야기 구조가 있어서 시 수업에 적용해

보면 좋겠다고 생각했다.교사와 학생 모두 이번 수업을 통하여 앞으로 문

학이 회화뿐만 아니라 다른 예술 장르와 연관한 열린 수업을 고민할 수 있

었다.
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Ⅴ.결론

기존의 문학 교육은 지식 습득을 통한 감상 방법을 터득하는데 의존하

고 있었다.시 교육에서도 오랫동안 이러한 양상이 지속되다가 7차 교육과

정에 이르면서 변모하기 시작했다.시적 화자와의 소통을 통해 시를 즐기

고,내면화된 것을 창작물로 나타낼 수 있는 진정한 교육 방안을 고민하기

시작한 것이다.그 중 이미지 교육은 최근에 거론되면서 이와 관련된 연구

가 이루어지고 있지만,다른 매체와 연결한 연구는 많지 않다.따라서 색채

와 선이라는 공통점을 지닌 회화와 이미지를 연관시켜 현대시 이미지 교육

방법을 모색해 보았다.

본고에서 이 방법의 바탕을 두었던 이현희의 문학 교수․학습 모형은

그림 선정 단계,그림 읽어내기 단계,이야기 쓰기 단계,비교하기 단계를

거친다.그러나 본고에서 부합할 목표에 맞지 않은 단계의 순서,현대시만

을 위한 교수․학습 모형이 되지 않았다.그리하여 본고에서는 회화 보고

이미지 떠올리기,현대시 속 이미지 정리하기,회화와 현대시의 이미지 비

교하기,이미지로 시 창작하기의 방법을 제시했다.네 가지 방법은 학습 활

동의 일환으로 구성해 학습 지도안을 구성했다.그리하여 학생 16명을 대

상으로 김춘수의 「샤갈의 마을에 내리는 눈」과 함형수「해바라기의 비명

(碑銘)」을 각 2차시로 수업했다.

수업한 결과는 학생들이 쓴 학습 활동의 예시와 학생 설문 조사를 통해

평가했다.학습 활동의 경우 학습 수준이 서로 다른 학생이지만 교사의 세

밀한 지도와 2인 1팀으로 한 덕분에 교육적 효과를 높일 수 있었다.그리
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고 학생들의 적극적인 설문 조사를 통해 다수의 학생이 수업의 흥미도 및

회화를 통한 이미지를 이해하는 데 긍정적인 반응을 보였다.그러나 소수

의 학생들은 크게 세 가지의 어려움을 겪었다.첫째,회화 자체의 거부감이

다.이는 많은 학생들이 순간적인 대중 매체 속에서 일종의 교양을 쌓는

듯 하다 회화가 부담으로 다가온 것이라 할 수 있다.하지만 회화는 대중

매체나 단순한 그림과는 달리 사고력과 관찰력을 요하는 매체이다.또한

회화에서 느껴지는 색채가 심리적 안정이나 치료의 수단으로 쓰일 수 있기

때문에 학생들이 회화나 어려워하는 작품에도 친숙해지는 교육 방법을 고

민해야 할 것이다.

둘째,시 창작이다.기존의 수업에서는 빠른 시간 내에 시 자체를 익혀

스스로 시를 분석하고 창작하는 시간은 많지 않다.특히 시 창작은 초등학

생들을 대상으로는 어느 정도 이루어지지만,학년이 올라갈수록 수업 시간

안에 시 창작을 할애하는 시간은 없거나 미비하다.그렇지만 학생들이 시

작품을 얼마나 자신의 삶 속에 내면화했고 자신만의 색깔로 표현할 수 있

는지를 보기 위한 가장 중요한 작업이 시 창작이다.따라서 시 창작에 잘

만들어야 된다는 부담을 느끼지 않게 지도해야 한다.즉,자신의 생각이나

정서를 나타내는 수단으로써의 창작이 될 수 있어야 한다.

셋째,그림을 그리기를 거리는 경우이다.문학과 같은 국어 수업에 어려

움을 겪는 대부분의 학생은 자신의 생각을 글로 옮기거나 글을 이해하는데

어려워한다.이러한 학생들에게 쉽게 현대시 이미지를 그림으로 표현하는

일은 시에 대한 마음의 문을 열 수 있는 좋은 기회이다.그러나 오히려 그

림보다는 글을 쓰는 것이 편한 사람,그림 그리기 자체가 어려운 사람에게

는 이 수업 방법이 힘들 수 있다.그러므로 교사는 학생에게 그림을 그리

는 것을 강요받는 느낌을 주거나,부담을 느끼지 않도록 이끌어줘야 한다.

좀 더 이미지를 이해하기 쉬운 수단임을 설명해,자연스러운 환경 속에서
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학생이 주도적으로 현대시 속의 이미지를 느낄 수 있도록 이끌어야 한다.

혹,그림 그리는 것 자체에 강한 거부를 하는 학생이 있다면 콩트나 다른

장르로 표현하도록 허용함으로써 즐겁게 수업에 참여하는 융통성도 필요하

다.

세 가지 문제점을 잘 개선한다면 교사가 아닌 학생이 수업을 이끌어가

는 분위기가 되어야 한다.본고가 학생과 교사에게 주위의 많은 매체와 현

대시 교육이 서로 소통할 수 있고,그 소통 속에 교육적 효과도 얻을 수

있을 수 있음을 알기를 바란다.덧붙여,다른 예술 장르나 대중 매체와 이

미지의 관계도 파악하여 앞으로 현대시 이미지 교육을 위한 다양한 대안이

모색할 수 있는 계기가 될 것이라 믿는다.
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